MODSZERTANI KEZIKONYV

A

NAGYITO ALATT A TERMESZET - KISERLETEK A 3-4. OSZTALYOS
KORNYEZETISMERET TANITASAHOZ

CiMU KISERLETGYUJTEMENYHEZ

Készitette: Dr. Angyal Zsuzsanna

2026.






Tartalomjegyzék

A kisérletezés altalanos szakmodszertani alapjai also tagozatban ........cccveeeviiiiniiiiiiiiininennen.n. 3
1. Akisérletezés szerepe az alsé tagozatos kornyezetismeret oktatasban ...........c..ccceeeiie. 4
2. Atapasztalati tanulas JElENTOSEEE . ..iu ittt e e e e e anan 5
3. Atermészettudomanyos gondolkodas alapOzZasa ....cccuvvveiiiininiiiiiiiiiiiiiiieieeeeiee e eeeenes 6
4. Az élmény és az érzelmi beVONOUAS SZEIEPE c.vvuiuiiniuiiiieiiieiiieeeteeee e eeeeeeereeeeneaaenns 8
5. Akisérletezés komplex fejlesztd hatdsa ....ce.euirieieiiiiiiiiiiiiic e eenas 9
6. Ahétkoznapitapasztalatok és a tudomanyos szemlélet kapcsolata ........ccevvveenennnnnn. 10
7. Az also tagozatos kisérletezés pedagoigiai SajatoSSAZal ...ovuvuvinieniniiiiiiiiiiiiieiiiieeneeeans 11

7.1, ELEtKOIT SAJAtOSSAZOK ..eveeeieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeeaeeeeeeeeaaeeeeeseeaaaeeeseeanneeeeas 12
VA N €1 [ (=7 4=] (=] o L TP PR OT PPN 13
7.3, A1anulOK akEiVITASA ..cuinniiiii i e 14
7.4.Verbalizacio és a beszElgetes SZErePe ...ovu e i i 15
8. Akisérletek didaktikai fElEPIESE .uuuneniniiiiiiiiiii e aeae e e e aas 17
9. Eszk0zhaszndlat €S hiztONSAG .. ...cuuininiriiiiiiii e e e e 19
10. Akornyezetismeret témakorei és a kisérletezés kapcsolata .....ccovvveviviiiiiiiiiiiiiniiinnennns 24
102 EFEEKELES .ttt ettt ettt ettt ettt ettt s et e e et e e st et ent ettt e e bt et e eneentenes 26
11.1. Az értékelés kapcsolata a NAT kompetenciafejlesztd szemléletével.........ccceuenenenen.. 26
11.2. Mit értékelhetlink egy KiSErlet SOrAN? ....cuiiiiiiiiiii i e e e e eenes 27
11.3. Aformativ 8rtékelés leNEtOSEEEI...uuuuininieiiiiiiiii it e e e e e 29
11.4. ONErtékelés €5 tArSErtEKELES ...c.vvriiiurireeiiieeeiieeeeieeeeetee e et e e et e esereeeeeateeeeaneeas 29
11.5. Adokumentalas, mint ErteKelesSi 8SZKOZ.....ovuiiieiiiiiiiiii i ceeeeeeens 30

A kisérletgylijtemeény szakmaédszertani feldolg0ZASa .....cuvviviiiiiiiiiiiieii e 32

1. Az élettelen kornyezet kOlcSONNAtASAI c.oueviiiiii e aas 34
1.1. Pedagdgiai €S tantargyi CELOK .....iviuiiiiiiie e e e eaas 34
1.2. Tipikus tanuldi elképzelések s tEVKEPZETEK ...cuvuiniviiiiiiiiiiiiii e 35
1.3. Gyakori nehézségek és hibalehet8S8geK .....cccvvinininiiiiiiiii e, 35
1.4. Tovabbfejlesztési lehetfségek és alternativ megoldasok ........cceeeviiiiiiiiiiiiiiieninnennns 36

2. ELS KOTNYEZEUNK <ot 36
2.1. Pedagogiai €s tantargyi CELOK ......uvuiiiniiiii e e e e e 37
2.2. Tipikus tanuldi elképzelések €s tEVKEPZETEK ....cuiviviiiiiiiieii e, 37
2.3. Gyakori nehézségek és hibalehetBSEZEK ......uiuiiniiiiniiiiiiiiii e 38
2.4. Tovabbfejlesztési lehetfségek és alternativ megoldasok ......cccveveviviiininiiininininennnn. 38

I F-J1=1 (e 4o o - Eo T - VA [ [o] o 1=] o I PPN 39

3.1. Pedagodgiai €S tantargyi CELOK......uiiuiiniiniii ittt e e e e e e 39



3.2. Tipikus tanuldi elképzelések €s tEVKEPZETEK ....iuiviviiiiiiiiieei e 39

3.3. Gyakori nehézségek és hibalehetBSEZEK .....vnininiiiiiiiiiiii e 40
3.4. Tovabbfejlesztési lehetdségek és alternativ megoldasok .......cceeevevenieniiniieieenennnnnnen. 41
L =111 (oo Jo F- - B d=] ¢ o =1 o I PO P PPN 41
4.1. Pedagigiai s tantargyi CELOK ....ou ittt e e e e e e e e e e e e e aas 42
4.2. Tipikus tanuloi elképzelések s tEVKEPzetek .....vnenininiiii s 42
4.3. Gyakori nehézségek és hibalehet8SEZEK ......vvuiuiniiiiiiiiiiii e 43
4.4, Tovabbfejlesztési lehetdségek és alternativ megoldasok .......ccvveviviiiiiiiiniiininiinennns 43
oI o V2= 1 0 T F= =AY = T fo] €572 |- SN 44
5.1. Pedagdgiai €S tantargyi CELOK......uiuuiiniiuiii ittt et e e ee e ens 44
5.2. Tipikus tanuldi elképzelések €S tEVKEPZETEK ....vuivieiieiiiieieec e 45
5.3. Gyakori nehézségek €s hibalehetGSEEEK .....vnininiiiiiiiiiiiiiieer e 45
5.4. Tovabbfejlesztési lehetfségek és alternativ megoldasok .......cccevvviiiiiiiiiiiiiinineannnn.. 46
6. Eletkdzosségek lakohelylink KOFNYEZETEDEN .........occuvveeeeiecieeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e 46
6.1. Pedagogiai €s tantargyi CELOK .....ouvu ittt e e e e e e e a e 47
6.2. Tipikus taniloi elképzelések s tEVKEPZETEK ...cuiniviviiiiiiiirc e 47
6.3. Gyakori nehézségek és hibalehetBSEZEK ......uiuviniiiiniiiiiiiiiiii e 48
6.4. Tovabbi fejlesztési lehetdségek és alternativ megoldasok .......cceeevveiiieiiiinnininnenennn. 48
7. AZ BMDBDEITTEST ittt e e e 49
7.1. Pedagogiai €s tantargyi CELOK ......uiuin it e e 49
7.2. Tipikus tanuloi elképzelések s tEVKEPZEteK ....ovuiviniiiiii e 50
7.3. Gyakori nehézségek és hibalehetB8SEZEK .....uuiuiiniiiiiiiiiiiii e, 51
7.4. Tovabbfejlesztési lehetfségek és alternativ megoldasok .......ceveviviiiiiiiiiiiiiiinininennnn. 51

OSSZEFOGLALAS ... a e e e e e e aaaaaaas 52



A kisérletezés altalanos szakmodszertani alapjai als6 tagozatban

1. Akisérletezés szerepe az also tagozatos kornyezetismeret oktatasban

A kisiskolas gyermek természetes kivancsisaggal fordul a korulotte lévd vilag felé.
Folyamatosan kérdez, megfigyel, dsszehasonlit, kiprébal és tapasztalatokat gy(jt. A
kdérnyezet megismerése ebben az életkorban elsésorban érzékszervi tapasztalatokon,
cselekvésen és élményeken keresztul valésul meg. Az alsé tagozatos kornyezetismeret-
oktatas egyik legfontosabb feladata ezért az, hogy lehetéséget biztositson a tanuldk
szamara a vilag kozvetlen megtapasztaldsara, a jelenségek megfigyelésére és az 6nalld
felfedezés oromének atélésére.

A kisérletezés kiemelt szerepet t6lt be ebben a folyamatban. A gyermek nem pusztan hall
egy jelenségrél, hanem sajat maga tapasztalja meg azt: latja, hallja, megérinti, kiprobalja,
és kozben kérdéseket fogalmaz meg. A tapasztalati tanulas soran az ismeretszerzés aktiv
folyamatta valik, amelyben a tanulé nem passziv befogadd, hanem cselekvé résztvevé. A
megfigyelés, a probalkozas és a kozos gondolkodas soran szerzett élmények sokkal
mélyebben rogzilnek, mint a pusztan verbalis Uton kdzvetitett ismeretek.

Az alsé tagozatos kisérletezés célja nem a tudomanyos pontossag minden részletének
elsajatitasa, hanem a természeti jelenségek iranti nyitottsag és érdeklédés kialakitasa. A
gyermekek megtanuljak, hogy a vilag jelenségei megfigyelhetdk, dsszehasonlithatdok és
értelmezhetdk. A legegyszerlbb vizsgalatok soran is fejlédik megfigyeléképességulk,
figyelmuk, problémamegoldé gondolkodasuk és kommunikaciéjuk. Mar ebben az
életkorban megjelennek a természettudomanyos gondolkodas alapjai: a becslés, az
Osszehasonlitdas, az ok-okozati kapcsolatok keresése, az egyszerl kovetkeztetések
megfogalmazasa vagy akar a tapasztalatok szobeli megosztasa.

A kisérletezés kulondsen fontos szerepet jatszik a motivacié fenntartasaban is. A
gyermekek szamara a kornyezetismereti 6rak akkor valnak igazan emlékezetessé, ha azok
élményhez kapcsolédnak. Egy latvanyos vagy meglepé jelenség — példaul a vizen
»tancold” borsszemek, a szinesre valtozoé fehér szegfli vagy a levegd nyomasat bemutaté
egyszerU vizsgalat — érzelmi bevonddast valt ki, amely elésegiti a tanulasi folyamat
sikerességét. A racsodalkozas élménye, a kdzosen atélt felfedezés orome és a sikeres
megoldasok erbsitik a gyermekek Onbizalmat és pozitiv viszonyat a
természettudomanyokhoz.

A kisérletezés tovabbi jelentfsége, hogy egyszerre tobb terllet fejlesztésére is
lehet6séget biztosit. A megfigyelések és vizsgalatok soran fejlédik a gyermekek
finommotorikaja, kommunikacidja, egylttmikodési készsége és szabalykovetése. A
paros vagy csoportos munka soran megtanulnak egymasra figyelni, feladatokat



megosztani, kozosen gondolkodni és tapasztalataikat megfogalmazni. A kisérletek
végrehajtasa soran a pontossag, a tlrelem és az 6nallésag is erésodik.

Az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatdsban kilondsen fontos, hogy a tanuldk a
hétkoznapi életbdl ismert jelenségekkel talalkozzanak. A gyermekek szamara
konnyebben érthetévé és befogadhatdva valik a tananyag, ha azt sajat tapasztalataikhoz
tudjak kapcsolni. A hétkdznapi targyakkal és egyszerl eszkozdkkel végzett kisérletek —
példaul bef6ttesuveggel, gyertyaval, vizzel, homokkal vagy gyumolcsokkel végzett
vizsgalatok - segitenek felismerni, hogy a természeti jelenségek nem csupan a
tankonyvek vilagaban léteznek, hanem mindennapi életlink részei.

A kornyezetismereti kisérletek ezért nem oncélu bemutatdék vagy latvanyos idétoltések,
hanem tudatosan felépitett pedagogiai eszkozok. Segitséglikkel a gyermekek
tapasztalatokon keresztll épithetik fel tudasukat, mikézben pozitivélményeket szereznek
a vilag megismerésérol.

2. Atapasztalati tanulas jelentésége

Az als6 tagozatos gyermek tanulasi folyamata alapvetéen a kdzvetlen
tapasztalatszerzésre épul. Ebben az életkorban a vildg megismerése els6sorban
cselekvésen, érzékszervi megfigyelésen és személyes élményeken keresztil torténik. A
gyermek szamadra az valik valddi tuddssa, amit sajat maga lat, megérint, kiprobal vagy
atél. A tapasztalati tanulas ezért kiemelkedd jelent6ség(i a kdrnyezetismeret tantargy
tanitdsaban.

A kisérletezés lehet8séget biztosit arra, hogy a tanulék ne csupdan kész informacidkat
fogadjanak be, hanem aktivan részt vegyenek az ismeretszerzés folyamataban. A
gyermekek megfigyelnek, osszehasonlitanak, kérdéseket fogalmaznak meg, elézetes
elképzeléseiket Utkoztetik a tapasztalatokkal, majd kodzosen probalnak magyarazatot
talalni a jelenségekre. Ez az aktiv részvétel jelentésen noveli a tanulds hatékonysagat és
tartéssagat.

A tapasztalati tanulds soran kilonosen fontos szerepet kapnak az érzékszervek. A latas,
tapintas, hallas, szaglas vagy akar az izlelés bevonasa sokkal komplexebb élményt nyujt
a gyermekek szamara, mint az elméleti magyardzat 6nmagaban. Az érzékszervi
tapasztalatok nemcsak segitik az ismeretek rogzulését, hanem erGsitik a
megfigyelbképességet és a tudatos észlelést is. Az érzékszervekkel kapcsolatos
vizsgalatok — példaul a tapintas vagy az izlelés szerepét bemutatd kisérletek - jol
szemléltetik, hogy a gyermekek milyen intenziven és motivaltan kapcsolédnak be azokba
a tanulasi helyzetekbe, amelyekben sajat élményeken keresztlil szerezhetnek
tapasztalatot.



A tapasztalati tanulas egyik legfontosabb sajatossaga, hogy a gyermekek nem készen
kapjak a valaszokat. A pedagégus feladata nem csupan az ismeretkozlés, hanem olyan
tanulasi helyzetek megteremtése, amelyekben a tanulék maguk fedezhetik fel az
Osszefliggéseket. A jol iranyitott megfigyelés és a megfeleld6 kérdések segitségével a
gyermekek fokozatosan jutnak el az egyszer( kovetkeztetések megfogalmazasaig. Ez a
folyamat fejleszti gondolkodasukat, problémamegoldd képességlket és onallésagukat is.

A tapasztalati tanulas kilondsen fontos szerepet jatszik a tévképzetek alakitdsdban és
korrigalasaban. A gyermekek sok esetben sajat hétkdznapi tapasztalataik alapjan
alakitanak ki elképzeléseket a természeti jelenségekrél. Ezek az elképzelések gyakran
pontatlanok vagy hianyosak, ugyanakkor fontos kiindulépontjai a tanulasnak. A kisérletek
lehetéséget teremtenek arra, hogy a tanuldk sajat megfigyeléseik révén szembesuljenek
ezekkel az eltérésekkel, és fokozatosan pontositsak tudasukat. llyen lehet példaul annak
felismerése, hogy a kilonb6z6 alaki edényekben azonos mennyiségli folyadék lehet,
vagy hogy a levegé — bar nem lathaté — mégis létez6 anyag.

A tapasztalati tanulds tovabbi elénye, hogy er6s érzelmi hatassal is bir. A sajat felfedezés
orome, a meglepd jelenségek vagy a sikeresen elvégzett vizsgalatok pozitiv élményeket
kapcsolnak a tanulashoz. Ezek az élmények hosszu tavon hozzajarulhatnak ahhoz, hogy
a gyermekek nyitottabba és érdeklé6dbbbé valjanak a természettudomanyok irant.

Az alsd tagozatos kornyezetismeret-oktatasban ezért a tapasztalati tanulas nem
kiegészit6 elem, hanem a tanulasi folyamat egyik alapveté szervezbelve. A jol
megvalasztott és életkori sajatossagokhoz igazitott kisérletek lehet6séget teremtenek
arra, hogy a gyermekek aktiv, cselekvé moddon épitsék fel tudasukat, mikdzben
megtapasztaljak a vildg megismerésének 6romét.

3. Atermészettudomanyos gondolkodas alapozasa

Az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatas egyik kiemelt feladata a
természettudomanyos gondolkodas alapjainak megalapozasa. Ebben az életkorban
természetesen nem a tudomanyos fogalmak teljes mélységl elsajatitasa vagy az elvont
Osszefliggések pontos értelmezése all a kozéppontban, hanem azoknak a gondolkodasi
maveleteknek és attitidoknek a fejlesztése, amelyek késébb a természettudomanyos
muveltség alapjat képezik.

A gyermekek természetes kivancsisaga kivalo alapot biztosit ehhez a folyamathoz. A
kisiskoldasok folyamatosan kérdeznek, 0Osszehasonlitanak, keresik az okokat és
magyarazatokat. A kornyezetismereti kisérletek lehet6séget teremtenek arra, hogy ez a



spontan érdeklédés tudatos megfigyeléssé és fokozatosan rendszerezettebb
gondolkodassa alakuljon.

A természettudomanyos gondolkodas fejlesztésének egyik els§ lépése a pontos
megfigyelés képességének kialakitasa. A gyermekek megtanuljak észrevenni a jelenségek
kozotti kulonbségeket és hasonldsagokat, felismerni a valtozasokat, valamint tudatosan
figyelni a vizsgalatok soran tapasztalt torténésekre. A kisérletezés soran nem csupan
»,Néznek”, hanem irdnyitott megfigyelést végeznek, amelyet a pedagégus kérdései és a
kozos megbeszélések tamogatnak.

A megfigyelések mellett fokozatosan megjelenik az 0sszehasonlitds és az egyszerl
kovetkeztetések levondsanak képessége is. A gyermekek példaul felismerik, hogy
bizonyos anyagok Usznak a vizen, masok elsullyednek, vagy hogy a kilonb6z6 méreti
poharakban ugyanannyi folyadék is lehet. Az ilyen tapasztalatok segitik az ok-okozati
kapcsolatok felismerését és az egyszer(i magyarazatok megfogalmazasat.

Atermészettudomanyos gondolkodas alapozasaban fontos szerepet kap a becslés és az
elérejelzés is. A tanuldk a kisérletek el6tt megfogalmazhatjak sajat elképzeléseiket arrol,
hogy mi fog torténni. Ezek az el6zetes varakozasok segitik az aktiv bevonédast, valamint
lehetdséget teremtenek arra, hogy a gyermekek sajat tapasztalataik alapjan pontositsak
gondolkodasukat. A pedagdgiai folyamat szempontjabdl nem az a legfontosabb, hogy a
tanuld elére ,jo valaszt” adjon, hanem az, hogy merjen gondolkodni, kérdezni és
kovetkeztetéseket megfogalmazni.

A kisérletezés soran fejlédik a tapasztalatok szébeli megfogalmazasanak képessége is. A
gyermekek megtanuljak elkiiloniteni egymastol azt, amit ténylegesen megfigyeltek, illetve
azt, ahogyan a jelenséget értelmezik. Ez a kulonbségtétel kuléndsen fontos a
természettudomanyos gondolkodas kialakuldsaban. A ,,mit lattam?” és a ,,miért tortént?”
kérdések tudatos szétvalasztasa segiti az objektiv megfigyelés és a logikus
magyarazatalkotas fejlédését.

A természettudomanyos gondolkoddas megalapozasanak fontos eleme a tévedés
elfogadasa is. A gyermekeknek meg kell tapasztalniuk, hogy a hibas elképzelések vagy
pontatlan el6zetes feltételezések természetes részei a tanulasi folyamatnak. A jél vezetett
kisérletek soran a pedagégus tamogato légkort teremt, ahol a kérdezés, a probalkozas és
a gondolkodas értéket képvisel. Ez hozzajarul a tanuldk 6nbizalmanak fejlédéséhez és a
problémakhoz valé nyitott hozzaallas kialakulasahoz.

Az alsé tagozatos kisérletezés tehat nem csupan ismeretek kdzvetitését szolgalja, hanem
olyan gondolkodasi folyamatokat indit el, amelyek hosszu tdvon meghatdrozzak a
gyermekek természettudomanyokhoz valé viszonyat. A kivancsisag meglrzése, a
megfigyelés 6rome, az osszefuggések keresése és a tapasztalatokra épulilé gondolkodas



mind hozzéajarulnak ahhoz, hogy a tanulék nyitott, érdekl6d6 és gondolkodé szemlélettel
forduljanak kornyezetuk felé.

4. Azélmény és az érzelmi bevonodas szerepe

Az als6 tagozatos tanulas egyik legfontosabb sajatossaga, hogy a gyermekek érzelmi
bevonddasa jelentésen befolyasolja a tanulasi folyamat eredményességét. Azok az
ismeretek és tapasztalatok rogzilnek a legmélyebben, amelyekhez pozitiv élmény,
személyes atélés vagy érzelmi kotédés kapcsoldadik. A kdrnyezetismereti kisérletek ezért
nem csupan ismeretkozl6 eszkdzok, hanem olyan élményszerd tanulasi helyzetek,
amelyek erés motivald hatassal birnak.

A gyermekek természetes modon érdekléddnek a latvanyos, meglepd vagy kulonleges
jelenségek irant. Egy egyszer( vizsgalat is konnyen valhat szdmukra izgalmas
felfedezéssé, ha abban aktivan részt vehetnek. A vizen mozgd borsszemek, a szint valtd
virag, a ,varazslatosan” megtartott vizvagy a levegé lathatatlan erejének megtapasztalasa
mind olyan élmeények, amelyek kivancsisagot ébresztenek és tartés emlékként maradnak
meg a gyermekekben. Az ilyen tapasztalatok nemcsak az adott tananyag megértését
segitik, hanem pozitiv érzelmeket is tarsitanak a tanulashoz.

Az élményszer( tanulas egyik legnagyobb elénye, hogy fokozza a belsé motivaciot. A
gyermekek szivesebben vesznek részt olyan tevékenységekben, amelyekben
cselekedhetnek, kiprébalhatnak valamit, és sajat tapasztalatokat szerezhetnek. A
sikeresen végrehajtott kisérletek 6romélményt nyujtanak, amely erdsiti a tanuldk
Onbizalmat és aktivitasat. Az ilyen tanulasi helyzetekben a gyermekek gyakran batrabban
kérdeznek, kezdeményeznek és osztjak meg gondolataikat tarsaikkal.

Az érzelmi bevondédas kulondsen fontos a természettudomanyok iranti pozitiv attitld
kialakulasaban. Az als6 tagozat meghatarozé idészak abbdl a szempontbdl, hogy a
gyermekek milyen viszonyt alakitanak ki a természethez, a megfigyeléshez és a
tudomanyos jelenségekhez. Az élményszer(, jatékos és sikerélményt nyujtéd kisérletek
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanulék érdekl6dévé és nyitotta valjanak a természeti
jelenségek megismerése irant. Az ilyen pozitiv tapasztalatok hosszu tavon is
meghatarozhatjak a természettudomanyos tantargyakhoz valé viszonyukat.

A kozosen végzett kisérletek emellett kozosségi élményt is jelentenek. A paros vagy
csoportos tevékenységek soran a gyermekek egyutt orilnek a sikeres megfigyeléseknek,
kozosen keresnek magyarazatokat, és megosztjak egymassal tapasztalataikat. A kdzos
élmények erdsitik az egyuttmuikodési készséget és az osztalykdzosseéghez vald tartozas
érzését is.



A pedagdégus szerepe ebben a folyamatban klulondsen fontos. A tanité lelkesedése,
batorité hozzaallasa és kérdései jelentésen befolyasoljak a gyermekek bevonédasat. A
biztonsagos, elfogadd |égkor lehetdéséget teremt arra, hogy a tanuldk merjenek
probalkozni, kérdezni és akar hibazni is. Az élményalapu tanulas soran a pedagogus nem
pusztan ismereteket kozvetit, hanem olyan tanuldsi helyzeteket szervez, amelyekben a
gyermekek aktiv résztvevoként élhetik at a felfedezés oromét. Az alsé tagozatos
kornyezetismeret-oktatasban ezért az élmény és az érzelmi bevonddas nem csupan
kiegészit6 elemek, hanem a hatékony tanulas alapveté feltételei.

5. Akisérletezés komplex fejleszté hatasa

A kornyezetismereti kisérletek jelent6sége messze tulmutat az ismeretszerzésen. Az alsé
tagozatos tanuldk szamara a kisérletezés olyan 0sszetett tevékenység, amely egyszerre
tobb készség és képesség fejlédését tamogatja. A jol megtervezett vizsgalatok nemcsak a
természeti jelenségek megértését segitik, hanem hozzajarulnak a gyermekek értelmi,
szocialis, kommunikacios és motoros fejlédéséhez is.

A kisérletezés egyik legfontosabb fejleszt6 hatasa a megfigyelOképesség er6sodése. A
gyermekek megtanulnak tudatosan figyelni a jelenségekre, észrevenni az aproé
valtozasokat, oOsszehasonlitani a tapasztalatokat és pontosabban megfogalmazni
észrevételeiket. Az iranyitott megfigyelések soran fejlédik figyelmik tartéssaga és
koncentraciojuk is. A rendszeres tapasztalatszerzés segiti a gyermekeket abban, hogy ne
csak ,ranézzenek” egy jelenségre, hanem valéban megfigyeljék azt.

A vizsgalatok soran jelentés szerepet kap a gondolkodasi képességek fejlesztése is. A
gyermekek becsléseket készitenek, elérejelzéseket fogalmaznak meg, dsszehasonlitjak
tapasztalataikat és egyszerl kovetkeztetéseket vonnak le. A problémak k6z6s megoldasa
és az ok-okozati kapcsolatok keresése fejleszti logikus gondolkodasukat és
problémamegoldd képességiket. A tapasztalatok és magyarazatok elkilonitése pedig
hozzajarul az egyre tudatosabb gondolkodasi mUiveletek kialakuldasahoz.

A kisérletezés fontos szerepet jatszik a kommunikacios készségek fejlédésében is. A
gyermekek megtanuljak szavakkal megfogalmazni tapasztalataikat, kérdéseket feltenni,
véleményt alkotni és meghallgatni tarsaik gondolatait. A kdzos beszélgetések soran
gazdagodik szokincsuk, fejlédik kifejez6készséguk és egyre pontosabban tudjak
megnevezni a megfigyelt jelenségeket. A pedagdgus kérdései segitik a gyermekeket
abban, hogy tapasztalataikat 6sszefugg6 gondolatokka formaljak.

A paros vagy csoportos kisérletek az egyuttmukodési készségek fejlédését is tamogatjak.
A kozos munkavégzés soran a tanuldok megtapasztaljak a feladatmegosztas, az egymasra



figyelés és a kozos dontéshozatal jelentfségét. Fejlédik alkalmazkodéképességlk,
turelmuk és tarsas kommunikaciojuk. A kozosen atélt sikerélmények erdsitik az
osztalykozosseéget és pozitiv tanulasi légkort teremtenek.

A kisérletezés soran a finommotorika és a mozgaskoordinacio is fejlédik. Az egyszeri
eszkdzok hasznalata —példaul cseppentés, dntés, mérés, hajtogatas vagy épités — pontos
kézmozgast és tudatos eszkdzhasznalatot igényel. Az ilyen tevékenységek kulondsen
fontosak ebben az életkorban, amikor a gyermekek mozgasos fejlédése még intenziven
zajlik.

A vizsgalatok végrehajtasa emellett hozzajarul az o6nallésag és a szabalykovetés
fejlédéséhezis. A gyermekek fokozatosan megtanuljak a kisérletek menetének kovetését,
az eszkozok biztonsagos hasznalatat és a munkafolyamatok sorrendjének betartasat. A
sikeresen elvégzett feladatok erésitik dnbizalmukat és kompetenciaérzésiket.

A kisérletezés komplex fejleszté hatasanak kilonosen fontos eleme, hogy a tanulas
egyszerre valik értelmileg és érzelmileg is aktiv folyamatta. A gyermekek nem csupan
ismereteket sajatitanak el, hanem gondolkodnak, egyuttmdkddnek, kommunikalnak és
cselekvé mddon vesznek részt a tanuldsi helyzetekben. Ez a sokoldalu fejleszté hatas
teszi a kisérletezést az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatas egyik leghatékonyabb
pedagégiai eszkozévé.

6. A hétkoznapitapasztalatok és a tudomanyos szemlélet kapcsolata

Az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatas egyik legfontosabb feladata, hogy
kapcsolatot teremtsen a gyermekek mindennapi tapasztalatai és a természeti jelenségek
tudatos megfigyelése kozott. A kisiskolasok szamara a vildg megismerése els6sorban a
kozvetlen kornyezetikon keresztul torténik: otthoni élményeikb6l, jatékhelyzetekbdl,
id6jarasi tapasztalataikbol vagy a természetben szerzett megfigyeléseikb6l indul ki. A
kornyezetismereti kisérletek akkor valnak igazan érthetévé és motivaléva szamukra, ha
ezekre a mar meglévl tapasztalatokra épitenek.

A hétkdznapi jelenségek tudatos megfigyelése segiti a gyermekeket abban, hogy
felismerjék: a természettudomany nem tavoli, elvont tudas, hanem a mindennapi élet
része. A viz parolgasa, a beféttestiiveg nehéz nyithatésaga, a kilonb6z6 anyagok égése
vagy a levegbé mozgasa olyan jelenségek, amelyekkel a gyermekek nap mint nap
talalkoznak, még ha azok mikodésének hatterét nem is értik pontosan. A kisérletek
lehetéséget teremtenek arra, hogy ezek a hétkdéznapi tapasztalatok tudatosabba
valjanak, és egyszerU, de szakmailag korrekt magyarazatok kapcsolddjanak hozzajuk.



A hétkoznapi eszkozok hasznalata kiulondsen fontos szerepet tolt be ebben a
folyamatban. Az alsé tagozatos gyermekek szamara megnyugtatd és motivalo, ha olyan
targyakkal végezhetnek vizsgalatokat, amelyeket sajat kornyezetukbdél ismernek. A
gyertya, a pohar, a viz, a lufi, a homok vagy a gyiumolcsok nem kulonleges laboratoriumi
eszkdzok, hanem mindennapi életlik természetes részei. Ez segiti annak felismerését,
hogy a megfigyelés és a felfedezés lehetésége nem kizardlag az iskolai kornyezethez
kotédik, hanem otthon vagy a természetben is jelen van.

A hétkoznapi tapasztalatokra épitd kisérletek hozzajarulnak a gyermekek elézetes
elképzeléseinek feltarasahoz és alakitasahoz is. A tanuldk gyakran sajat megfigyeléseik
alapjan alkotnak magyarazatokat a korulottik zajlo jelenségekre. Ezek az elképzelések
sokszor pontatlanok vagy hianyosak, ugyanakkor fontos kiindulépontjai a tanulasnak. A
pedagodgus feladata, hogy a gyermekek tapasztalataira épitve segitse az 0sszefuggések
felismerését és a tudatosabb gondolkodas kialakulasat.

A tudomanyos szemlélet alapozasa ebben az életkorban els6sorban nem fogalmak
tanitasat jelenti, hanem a vilag iranti nyitott és kivancsi hozzaallas erdsitését. A
gyermekek fokozatosan megtanuljak, hogy a jelenségeket érdemes megfigyelni,
kérdéseket feltenni, tapasztalatokat gydjteni és magyarazatokat keresni. A hétkdznapi
helyzetekben szerzett élmények igy lassan tudatos megfigyelésekké és egyszeru
kovetkeztetésekké alakulnak.

Kilénosen fontos, hogy a pedagdgus rairanyitsa a figyelmet a mindennapi élet és az
iskolai tanulés kapcsolatara. Egy jol megvéalasztott kérdés vagy beszélgetés segithet
felismerni, hogy az 6ran latott jelenségek hogyan jelennek meg a hétkdznapokban. A
gyermekek igy megtapasztalhatjak, hogy a kornyezetismeret nem elszigetelt tantargyi
tudas, hanem a vilag megértésének egyik eszkoze.

A hétkoznapi tapasztalatok és a tudomanyos szemlélet Osszekapcsolasa hozzajarul
ahhoz, hogy a gyermekek nyitottabba, tudatosabba és érdeklé6débbé valjanak
kornyezetlUk irant. Atapasztalatokra épullé tanulas lehetéséget teremt arra, hogy a tanuldk
ne csupan ismereteket sajatitsanak el, hanem fokozatosan kialakuljon bennuk a
megfigyelésre, kérdezésre és gondolkodasra épuld szemléletmad is.

7. Az alsé tagozatos kisérletezés pedagogiai sajatossagai

A kisérletezés hatékonysaga nagymértékben flgg attél, hogy a pedagdgus mennyire veszi
figyelembe a kisiskolas gyermekek életkori sajatossagait, gondolkodasmadjat és tanulasi
igényeit. Az also tagozatos tanuldok szamara szervezett vizsgalatok eltér6 maddszertani
megkozelitést igényelnek, mint a késbbbi évfolyamokon alkalmazott



természettudomanyos tevékenységek. Ezért kilonosen fontos attekinteni azokat a
pedagdgiai sajatossagokat, amelyek meghatarozzak az als6 tagozatos kisérletezés
tervezését és megvalositasat.

7.1. Eletkori sajatossdgok

Az alsé tagozatos tanulok életkori sajatossagai alapvetéen meghatarozzak a
kornyezetismereti kisérletek tervezésének és megvaldsitasanak madjat. A kisiskolas
gyermekek gondolkoddsa, figyelme, motivacidja és tanulasi folyamatai jelentésen
eltérnek a fels6bb évfolyamok tanuloéitdl, ezért a pedagdgusnak a kisérletek kivalasztasa
és iranyitasa soran folyamatosan figyelembe kell vennie ezeket a sajatossagokat.

Ebben az életkorban a gyermekek gondolkodasa elsésorban konkrét tapasztalatokra
épul. A tanuldk kdonnyebben értik meg azokat a jelenségeket, amelyeket kdzvetlendl
megfigyelhetnek, kiprobalhatnak vagy megtapasztalhatnak. Az elvont magyarazatok és
Osszetett tudomanyos Osszeflggeések helyett ezért a szemléletes, cselekvéskodzpontu
tanulasi helyzetek a legeredményesebbek. A gyermekek szamara az valik érthetévé és
emlékezetessé, amit sajat tevékenységuk soran élnek at.

A kisiskolasok figyelme még viszonylag konnyen elterelédik, ezért a kisérleteknek
rovidnek, jol szervezettnek és folyamatosan motivalénak kell lennilik. A hosszu
magyarazatok vagy tul bonyolult munkafolyamatok csokkenthetik az érdeklédést és a
bevonddast. Kulondsen fontos, hogy a gyermekek aktiv szerepet kapjanak a vizsgalatok
soran, hiszen a cselekvd részvétel jelentésen noveli figyelmuk tartéssagat és
motivacidjukat.

Ebben az életkorban kiemelkedé szerepe van a vizualitdsnak és az érzékszervi
tapasztalatoknak. A latvanyos, mozgassal, szinekkel vagy valtozasokkal jaré jelenségek
konnyebben megragadjak a gyermekek figyelmét és erésebb élményt nyujtanak
szamukra. Az olyan kisérletek, amelyekben tobb érzékszerv egyszerre kapcsolddik be a
tapasztalatszerzésbe, altaldban hatékonyabban tAmogatjak a megértést és az ismeretek
rogzulését.

Az alsé tagozatos gyermekek gondolkodasara jellemz8, hogy gyakran sajat hétkdznapi
tapasztalataik alapjan alakitanak ki sok esetben hibas vagy hianyos magyarazatokat a
természeti jelenségekre. A pedagogus feladata nem az elézetes elképzelések azonnali
kijavitasa, hanem olyan tapasztalatok biztositasa, amelyek segitségével a gyermekek
fokozatosan maguk is felismerhetik az Osszefliggéseket és pontosithatjak
gondolkodasukat.

A kisiskolasok szamara kilondsen fontos az érzelmi biztonsag és a pozitiv tanulasi légkor.
A gyermekek akkor mernek kérdezni, probalkozni és véleményt megfogalmazni, ha
elfogadd, tamogatd kornyezet veszi 6ket koril. A pedagégus batorité hozzaallasa, a



hibazas természetes folyamatként vald kezelése és a sikerélmények biztositasa
jelentésen hozzajarul a tanuldk aktiv részvételéhez és dnbizalmanak fejlédéséhez.

Az alsé tagozatos tanuldék mozgasigénye szintén fontos szempont a kisérletek szervezése
soran. Ahosszabb ideig tartd passziv figyelem helyett a mozgassal, eszkozhasznalattal és
aktiv tevékenységgel jard feladatok jobban illeszkednek életkori sajatossagaikhoz. Az
egyszerl manipulacios tevékenységek — példaul dntés, méreés, valogatas vagy épités —
nemcsak a tanuldsi folyamatot tamogatjak, hanem hozzajarulnak a finommotorika
fejlédéséhez is.

Korabban mar volt réla sz6, hogy a k6zos tevékenységek soran fokozatosan fejlédik az
egyuttmuikodési képességlik is. A paros vagy kisebb csoportos kisérletek lehetéséget
teremtenek arra, hogy megtanuljanak egymasra figyelni, feladatokat megosztani és
kézosen gondolkodni. Ugyanakkor ebben az életkorban még szlikséglik van a pedagégus
folyamatos iranyitasara és tamogatasara a munkafolyamatok szervezésében és a
szabalyok betartasaban.

7.2. Atanitd szerepe

Az alsé tagozatos kornyezetismereti kisérletek sikerességében meghatarozo szerepet tolt
be a pedagdgus. Ebben az életkorban a tanulék még nem rendelkeznek azokkal az 6nalléd
munkavégzési, megfigyelési és kovetkeztetési készségekkel, amelyek lehetbvé tennék a
teljesen autondm vizsgalddast, ezért a tanitd feladata nem csupan a kisérletek
megszervezése, hanem a tanulasi folyamat tudatos iranyitasa és tamogatasaiis.

A korszer( természettudomanyos nevelésben a pedagégus szerepe jelentésen tulmutat
az ismeretek kozvetitésén. A tanitd elsésorban olyan tanulasi helyzeteket teremt,
amelyek lehetGséget biztositanak a gyermekek szamara az 6nallé tapasztalatszerzésre, a
megfigyelésre és a felfedezésre. Feladata nem az, hogy minden kérdésre azonnal valaszt
adjon, hanem hogy kivancsisagot ébresszen, gondolkodasra 6szton6zzon, és megfeleld
kérdésekkel segitse a tanuldkat sajat kovetkeztetéseik megfogalmazasaban.

A tanité egyik legfontosabb feladata a tanuldk figyelmének iranyitasa. A gyermekek
gyakran a latvanyos vagy szamukra érdekes részletekre koncentralnak, mikozben a
vizsgalat szempontjabdl lényeges jelenségek elkerllhetik figyelmuket. A pedagdgus
kérdéseivel, megfigyelési szempontok megadasaval és a kozds megbeszélések
vezetésével segiti a tudatos és céliranyos megfigyelést. A megfelelé kérdezéstechnika
hozzajarul ahhoz, hogy a tanulék ne csupan lassdak a jelenségeket, hanem
gondolkodjanak is azokon.

A kisérletezés soran a tanité fontos szerepet jatszik a tanuldk elézetes elképzeléseinek
feltarasaban és alakitasaban is. A gyermekek gyakran sajat tapasztalataikboél kiindulva
alkotnak magyardzatokat a természeti jelenségekre, amelyek nem minden esetben
egyeznek a tudomanyos értelmezéssel. A pedagdégus feladata, hogy ezeket az



elképzeléseket megismerje, elfogaddé modon kezelje, majd olyan tapasztalatokhoz
juttassa a tanuldkat, amelyek segitségével fokozatosan pontosithatjak tudasukat. A cél
nem az elbzetes elképzelések azonnali kijavitdsa, hanem a tapasztalatokra épuld
gondolkodas tamogatasa.

A tanitd szerepe kiilondsen fontos a tanulasi folyamat verbalizalasaban. A gyermekek
sokszor érzékelik és megfigyelik a jelenségeket, de nehezen fogalmazzak meg
tapasztalataikat. A pedagdgus kérdésekkel, visszajelzésekkel és k6zos beszélgetésekkel
segiti a tapasztalatok szébeli kifejezését, valamint az egyszerl kovetkeztetések
megfogalmazasat. A tudatos nyelvi tamogatds hozzajarul a természettudomanyos
fogalmak fokozatos kialakulasahoz és a kommunikacids készségek fejlédéséhez.

A kisérletezés soran a tanito szervez6 és koordinalod szerepe is meghatarozé. Feladata az
eszkozok elbkészitése, a munkafolyamatok megtervezése, a megfeleld szervezési forma
kivalasztasa, valamint a biztonsagos munkavégzés feltételeinek megteremtése. Az alsé
tagozatos tanuldok esetében kildnodsen fontos a vilagos instrukciok megfogalmazasa, a
munkafolyamatok lépésekre bontasa és a folyamatos tamogatas biztositasa.

A pedagdégusnak emellett olyan tamogato légkort kell kialakitania, amelyben a gyermekek
batran kérdezhetnek, kifejezhetik elképzeléseiket és mernek préobalkozni. A hibazas
természetes része a tanulasi folyamatnak, ezért fontos, hogy a tanitd ne a helyes
valaszokat jutalmazza kizarélag, hanem értékelje a gondolkodast, a megfigyelést és az
aktiv részvételt is. Az elfogadd, biztonsagos légkor hozzajarul a tanuldk dnbizalmanak
fejlddéséhez és a természettudomanyos vizsgalddas iranti pozitiv attitdd kialakulasahoz.

Az also tagozatos kisérletezés soran tehat a tanité egyszerre szervezd, iranyito, segitd és
motivald szerepet tolt be. Munkaja alapvetéen meghatarozza, hogy a kisérletek egyszeru
bemutatd tevékenységekbdl valodi tanuldsi helyzetekké valjanak, amelyekben a
gyermekek aktivan, orommel és sikeresen fedezhetik fel kornyezetuk jelenségeit.

7.3. A tanulok aktivitasa

Az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatas egyik alapvet6 célja, hogy a tanuldk ne
csupan befogaddi, hanem aktiv alakitéi legyenek sajat tanulasi folyamatuknak. A
kisérletezés kulonosen alkalmas arra, hogy a gyermekeket cselekvé modon vonja be az
ismeretszerzésbe, hiszen a tanulas ebben az esetben nem pusztan a pedagdégus
magyarazatanak meghallgatasara épul, hanem a kdzvetlen tapasztalatszerzésre, a
megfigyelésre és a kozos gondolkodasra.

A kisiskolas gyermekek természetes kivancsisaga és cselekvési igénye kedvez6 alapot
teremt az aktiv tanulashoz. A gyermekek szivesen prébalnak ki Uj dolgokat, 6rommel
végeznek megfigyeléseket, és motivaltan vesznek részt olyan tevékenységekben,
amelyekben sajat maguk is szerepet kapnak. A kisérletek soran lehetéséglk nyilik arra,



hogy ne csak szemléldi, hanem végrehajtdi is legyenek a vizsgalatoknak, ami jelentésen
noveli érdeklédésuket és bevonddasukat.

Az aktiv részvétel mar a kisérlet megkezdése elétt elkezdédhet. A pedagdgus kérdései
segitségével a tanulék megfogalmazhatjak elézetes elképzeléseiket, becsléseket
tehetnek, vagy megjosolhatjak a varhatd eredményeket. Ezek a tevékenységek nemcsak
a kivancsisagot fokozzak, hanem arra is 0sztonzik a gyermekeket, hogy sajat
gondolataikat 0sszevessék a kés6bb megszerzett tapasztalatokkal.

A kisérletek végrehajtasa soran az aktivitas szamos formaban megjelenhet. A tanuldk
eszkozoket kezelnek, megfigyeléseket végeznek, adatokat gydjtenek, rajzokat készitenek
vagy tapasztalataikat rogzitik. Mar az olyan egyszer( tevékenységek is, mint a viz 6ntése,
az anyagok 6sszehasonlitasa vagy egy jelenség valtozasanak megfigyelése, hozzajarulnak
ahhoz, hogy a gyermekek személyesen kapcsolddjanak a tanulasi folyamathoz.

Az aktiv részvétel nem kizarolag fizikai tevékenységet jelent. Ugyanilyen fontos a szellemi
aktivitas, vagyis az a gondolkodasi folyamat, amely soran a tanuldok kérdéseket
fogalmaznak meg, Osszefuggéseket keresnek, magyardzatokat alkotnak és
kovetkeztetéseket vonnak le. A pedagdgus feladata, hogy olyan kérdésekkel és
feladatokkal tamogassa a tanuldkat, amelyek gondolkodasra 0Osztonzik &ket, és
lehetéséget adnak sajat elképzeléseik megfogalmazasara.

A tanuldi aktivitas kilondsen jol érvényesul a paros és csoportos munkaban. A kozos
vizsgalatok soran a gyermekek megosztjdk egymadssal oOtleteiket, 6sszehasonlitjak
megfigyeléseiket és kozosen keresnek valaszokat a felmerulé kérdésekre. Az ilyen
helyzetek nemcsak az egytttm(ikodési készségek fejlédését segitik, hanem lehetéséget
teremtenek arra is, hogy a tanuldk egymas gondolkodasabdl tanuljanak.

Fontos ugyanakkor, hogy az aktivitas ne valjon dncéluva. Akisérletezés soran a gyermekek
cselekvéseit mindig vilagos pedagdgiai céloknak kell iranyitaniuk. A jol megtervezett
vizsgalatok lehetfséget biztositanak arra, hogy az aktiv tevékenység és a tudatos
megfigyelés egymast er@sitve jaruljanak hozza a tanulasi eredményekhez. A pedagdgus
feladata, hogy megtalalja az egyensulyt az 6nallé felfedezés és az irdnyitott tanulas
kozott.

Az als6 tagozatos kornyezetismereti kisérletek akkor a leghatékonyabbak, ha a tanuldk
nem pusztan néz6i, hanem aktiv résztvevéi a folyamatnak. A sajat tapasztalatokon
alapulé tanuléas erdsiti a motivacioét, elésegiti a mélyebb megértést, és hozzajarul ahhoz,
hogy a gyermekek a vilag megismerését izgalmas, oromteli és személyes élményként
éljek meg.

7.4. Verbalizacio és a beszélgetés szerepe

A kornyezetismereti kisérletek soran a tapasztalatszerzés onmagaban még nem
feltétlentl vezet a jelenségek mélyebb megértéséhez. Ahhoz, hogy a gyermekek a



megfigyelésekb6l tudast épitsenek, szikség van arra is, hogy tapasztalataikat
megfogalmazzak, értelmezzék és masokkal megosszak. Ebben a folyamatban
kiemelked6 szerepet jatszik a verbalizacio, vagyis a tapasztalatok szébeli kifejezése,
valamint a pedagdgus altalirdnyitott beszélgetés.

Az alsé tagozatos gyermekek gondolkodasa ¢és nyelvi fejlédése szorosan
Osszekapcsolodik. A tanuldk sok esetben csak akkor valnak tudatossa sajat
megfigyeléseik és gondolataik, amikor szavakba ontik azokat. A kisérletek sordn ezért
kiulonosen fontos, hogy a pedagdgus lehetéséget biztositson a tapasztalatok
megfogalmazasara, a jelenségek leirasara és a kozos gondolkodasra. A beszélgetések
segitik a gyermekeket abban, hogy észrevételeiket rendszerezzék, Osszefliggéseket
fedezzenek fel, és fokozatosan egyre pontosabban fejezzék ki magukat.

A verbalizacié egyik legfontosabb funkcidja a megfigyelések tudatositasa. A gyermekek
gyakran észlelnek olyan jelenségeket, amelyeket els6re nem tudnak pontosan
megfogalmazni. A pedagdgus kérdései segitenek abban, hogy figyelmuket a lényeges
részletekre iranyitsak, és megnevezzék a tapasztalt valtozasokat. Az olyan egyszer(
kérdések, mint a ,Mit lattal?”, ,Mi valtozott?”, vagy ,Mit vettél észre?” hozzajarulnak a
pontos megfigyelés és a tudatos észlelés fejlédéséhez.

A kisérletek soran kilonosen fontos a tapasztalat és a magyarazat elkulonitése. A
gyermekek gyakran azonnal értelmezni szeretnék a latottakat, mikozben még nem
fogalmaztak meg pontosan magat a megfigyelést. A pedagogus feladata, hogy elészor a
tapasztalatok dsszegyljtésére 0sztdndzze a tanuldkat, és csak ezt kdvetden iranyitsa a
beszélgetést az okok és magyarazatok felé. Ez a folyamat segiti a természettudomanyos
gondolkodas fejlédését, valamint a megfigyelés és kovetkeztetés kozotti kulonbség
felismerését.

A kozOs beszélgetések lehetfséget teremtenek arra is, hogy a tanuldék 6sszevessék
egymas megfigyeléseit és gondolatait. A kiilonb6z6 vélemények meghallgatasa, a kozos
érvelés és a tapasztalatok megosztasa hozzajarul a kritikus gondolkodas és az
egyuttmuadkodési készség fejlédéséhez. A gyermekek megtanuljak, hogy ugyanazt a
jelenséget tobben is megfigyelhetik, és a kdzds megbeszélés segithet a pontosabb
megértésben.

A verbalizacio a szokincs fejlesztésében is fontos szerepet jatszik. A kisérletek soran a
tanulok uj fogalmakkal, kifejezésekkel és jelenségekkel talalkoznak, amelyek fokozatosan
beépulnek aktiv nyelvhasznalatukba. A pedagodgus tudatos nyelvi mintat nyudjthat,
ugyanakkor lehetfséget adhat arra is, hogy a gyermekek sajat szavaikkal fogalmazzak
meg tapasztalataikat. Ebben az életkorban gyakran fontosabb a jelenség lényegének
megértése és megfogalmazasa, mint atudomanyosan pontos terminoldgia hasznalata.

Abeszélgetés nemcsak a kisérlet lezarasakor, hanem annak teljes folyamata soran fontos
szerepet kap. A vizsgalat el6tti rahangold kérdések eléhiviak a gyermekek el&zetes



tudasat és elképzeléseit, a kisérlet kozbeni kérdések fenntartjak a figyelmet és segitik a
megfigyelést, mig az utélagos megbeszélés lehetdséget biztosit a tapasztalatok
rendszerezésére é€s az Osszeflggések feltarasara. A jol vezetett beszélgetés igy a
kisérletezés szerves részeéve valik.

Az also tagozatos kornyezetismeret-oktatasban a verbalizacid és a k6zos gondolkodas
tehat nem pusztan kiegészitd elemek, hanem a tanulasi folyamat alapvetd dsszetevéi. A
tapasztalatok megfogalmazasa, a kérdések feltevése és a kozos beszélgetések segitik a
gyermekeket abban, hogy élményeikb6l tudast épitsenek, mikézben kommunikacios
készségeik, gondolkodasuk és dnkifejezéslik is folyamatosan fejlédik.

8. A kisérletek didaktikai felépitése

A kornyezetismereti kisérletek pedagdgiai értékét nem csupan a vizsgalt jelenség vagy a
felhasznalt eszk6zok hatdrozzak meg, hanem az is, hogy a tanuldsi folyamat milyen
didaktikai felépitésben valésul meg. Az alsé tagozatos tanuldk szamara kiilonosen fontos
a jol atgondolt, attekintheté szerkezet, amely egyszerre tamogatja az onalld
tapasztalatszerzést és a megfigyelések tudatos feldolgozasat.

A Nagyito alatt a természet kisérletgyljtemeények egyik legnagyobb er8ssége az egységes
felépités. Az egyes vizsgalatok az El6késziilet — Menete - Tapasztalat - Magyarazat —
Tanuléi jegyzet — Tanari jegyzet logikai sorrendjét kovetik. Ez a szerkezet nemcsak a
pedagégus munkajat segiti, hanem a gyermekek szamara is jol kovethetd tanuldsi
folyamatot biztosit.

A kisérletek elsd szakasza az el6készilet, amely biztositja a sikeres munkavégzés
feltételeit. Az eszkozok elékészitése mellett a rdhangolasnak is fontos szerepe van. A
»Lisztbogar vizsgalata” kisérlet soran példaul a tanuldk elészor szabad szemmel, majd
nagyito segitségeével figyelik meg az allatot, ami fokozatosan vezeti at 6ket a hétkoznapi
megfigyeléstdl a tudatos vizsgaldédasig.

A kisérlet menete minden esetben egyszer(, vilagos lépésekre bontott. Ez kiilondsen
fontos alsé tagozatban, ahol a gyermekek 6nallé munkavégzése még erdsen igényli a
pedagégus tamogatasat. J6 példa erre az ,,A csodalatos homok” kisérlet, amelyben a
tanuldk elészor a szaraz, majd a nedves homok tulajdonsagait vizsgaljak meg, végul pedig
forméakat készitenek belble. A feladat egyszerlisége lehetévé teszi, hogy a figyelem a
megfigyelésre és az 6sszehasonlitasra 6sszpontosuljon.

A gyljtemény egyik legértékesebb didaktikai sajatossaga a tapasztalatok és a
magyarazatok kovetkezetes elkulonitése. Ez a természettudomanyos gondolkodas
fejlesztésének egyik alapfeltétele. A gyermekek elészor azt fogalmazzak meg, amit
ténylegesen latnak vagy érzékelnek, és csak ezt kovetéen keresik a jelenség okait. A
»sLehet-evizen jarni?”, a ,Tancolé borsszemek” vagy a ,,Vizcsepphalmozas” kisérletek



esetében példaul el6szor a viz felszinén tapasztalhatd jelenségeket figyelik meg, és csak
ezt kovetben kerll sor a fellileti hartya szerepének magyarazatara.

A magyarazatok minden esetben a gyermekek életkorahoz igazodnak. Nem a tudomanyos
részletek teljes korld ismertetése a cél, hanem a tapasztalatok értelmezése. Ezt jol
mutatja a ,,Buvarkodé novények” kisérlet, ahol a vizindvények levelein megjelend
buborékok megfigyelése révén a tanulok megérthetik a névények oxigéntermelésének
jelentéségét.

A tanuldi jegyzetek fontos szerepet toltenek be az iskolai tapasztalatok és a hétkdznapi
élet Osszekapcsolasaban. A ,,Beféttes uveg, tarulj!” kisérlet példaul egy minden
gyermek szamara ismerds helyzetbél indul ki, és a [égnyomas jelenségét teszi érthetbvé
a mindennapi tapasztalatokon keresztul. Hasonlé mdédon kapcsoldodik a hétkdznapi
élethez a ,A levegd ereje”, a ,,Meddig birom?” vagy a ,Tiszta levegét vegyenek!”
kisérlet is.

A gyljtemény szamos olyan vizsgalatot tartalmaz, amely hosszabb idén at tarté
megfigyelést igényel. A ,Tuléloshow” kisérlet soran a tanuldék napokon keresztul
kovethetik nyomon a vizhidny hatasat a novények fejlédésére, mikozben fejlédik
tirelmdik, kitartdsuk és dokumentacidos képességik. Hasonléan hosszabb megfigyelési
folyamatra épul a ,,Hisiilé bujécska a fak alatt” kisérlet is, amely a novényboritas és a
talajnedvesség kapcsolatat vizsgalja.

A jatékossag szintén fontos didaktikai elemként jelenik meg a kotetekben. A ,,Keltsiik
életre az erdo6t!” puzzle-feladat, a ,,Segitség, megesznek!” taplalékhalo-jaték vagy a
»Miért valtoznak az évszakok?” modellkisérlet mind azt mutatjak, hogy a tanulas és a
jaték jol 6tvozhetd a természeti jelenségek feldolgozasa soran.

Kilon figyelmet érdemelnek a gyljtemény égéssel kapcsolatos vizsgalatai is. A ,,Ki alszik
el hamarabb?”, a ,Magas vagy alacsony?”, a ,,Mit bir a Wfi?” vagy a ,,Segitség, tliz
van!” kisérletek lehet&séget teremtenek arra, hogy a gyermekek sajat tapasztalatokon
keresztul ismerjék meg az égés feltételeit és a biztonsagos tlizhasznalat alapjait.

Atanarijegyzetek tovabbijelentds értéket képviselnek. Nem csupan technikai tanacsokat
adnak, hanem felhivjak a figyelmet a lehetséges hibaforrasokra, a biztonsagi
szempontokra, valamint a differencialas lehet6ségeire is. Tobb esetben javaslatokat
tartalmaznak a megfigyelések dokumentaldsara, rajzos feldolgozasara vagy tovabbi
beszélgetések kezdeményezésére.

Az egységes didaktikai felépités eredményeként a gyljtemény kisérletei nem o6nallo,
elszigetelt tevékenységekként jelennek meg, hanem tudatosan felépitett tanulasi
folyamatokként. A megfigyelés, a tapasztalatszerzés, a kozds beszélgetés és a
magyarazat egymasra épulé szakaszai lehetévé teszik, hogy a gyermekek fokozatosan
fejlédjenek a természettudomanyos gondolkodas, a kommunikacié és a



problémamegoldas tertiletén, mikozben élményszer(i médon fedezik fel a kortlottuk lévd
vilagot.

9. Eszkozhasznalat és biztonsag
9.1. Eszkéztipusok

A vizsgalati eszkozok kivalasztdsakor nem els6sorban azok bonyolultsaga vagy
tudomanyos értéke a meghatarozd, hanem az, hogy mennyire tamogatjak a tanuldk aktiv
részvételét és a jelenségek megértését. Az also tagozatos kisérletezésben az egyszer(iség
gyakran nagyobb pedagdgiai értéket képvisel, mint a technikai 6sszetettség. A hétkoznapi
targyak, természetes anyagok és konnyen kezelheté megfigyel6eszkozok lehetdvé teszik,
hogy a gyermekek figyelme ne az eszkdzokre, hanem a vizsgalt jelenségekre
o0sszpontosuljon.

A Nagyito alatt a természet kisérletgyljtemény jol példazza, hogy a természettudomanyos
megfigyeléshez és felfedezéshez nem feltétlenil van sziikség laboratériumi kornyezetre.
A megfeleléen kivalasztott, egyszer(i eszkdzok segitségével az osztalyterem vagy akar az
iskolaudvar is a felfedezés és a tapasztalati tanulds szinterévé valhat. Ez nemcsak a
megvalodsitast teszi egyszer(ibbé, hanem segiti annak felismerését is, hogy a természeti
jelenségek megfigyeléséhez és vizsgalatahoz gyakran elegendd néhany hétkdznapi
eszkoz és a kivancsi, nyitott szemlélet.

Hétkoznapi hasznalati targyak. A gylijtemény kisérleteinek jelentdés része olyan
targyakat hasznal, amelyek szinte minden haztartasban vagy tanteremben
megtalalhatdk. Poharak, beféttestivegek, mianyag talkak, lufik, szivdszalak, csipeszek,
cérnak, gyertyak, csavaranyak vagy hurkapalcak egyarant szerepelnek az
eszkozlistakban. A ,,Beféttes iliveg, tarulj!” kisérlet egy hétkoznapi befbéttestiveg
segitségével mutatja be a légnyomas szerepét, mig a ,,Logjunk egylitt!” cimdl vizsgalat
egyszer( csavaranya, madzag és hurkapalca felhasznalasaval szemlélteti az inga
mozgasat. Az ilyen eszkd6zOk hasznalata azért is elényds, mert a tanuldk kdnnyen
kapcsolatot tudnak teremteni az iskolaban szerzett tapasztalatok és a mindennapi élet
jelenségei kozott.

Természetes anyagok. A gylijtemény szamos vizsgalata kozvetlenll a természetbdl
szarmazo anyagokra épul. A homok, a talaj, a kavics, a novények, a viz vagy akar az élé
allatok felhasznalasa lehet6vé teszi, hogy a tanuldk kozvetlen kapcsolatba kerliljenek a
vizsgalt jelenségekkel. A ,,A csodalatos homok?” kisérlet soran a gyermekek a szaraz és a
nedves homok tulajdonsagait hasonlitjak 6ssze, mig a ,,Hilsildé bujécska a fak alatt”
vizsgalatban novények és talaj segitségével figyelhetik meg a ndvénytakard hatasat a talaj
nedvességtartalmara. A természetes anyagok hasznalata hozzajarul a kornyezeti nevelés
céljainak megvaldsitasahoz is, hiszen a tanuldk nem csupan tanulnak a természetrél,
hanem kozvetlen tapasztalatokat is szereznek réla.



El6lények és él6 rendszerek megfigyelését segité eszkozok. A gylijtemény tobb olyan
vizsgalatot is tartalmaz, amely élélények megfigyelésére épul. Ezekhez gyakran elegendé
néhany egyszerld megfigyeld eszkoz, példaul nagyitd, rovarmegfigyelé doboz vagy atlatszé
taroloedény. A ,,Lisztbogar vizsgalata” kisérlet soran a nagyitd hasznalata lehet6vé teszi
az allat testfelépitésének részletesebb megfigyelését, mig a vizindvényekkel végzett
»Buvarkodo névények” vizsgalat egy egyszerl beféttesliveg segitségével mutatja be a
fotoszintézis soran keletkezd gazbuborékokat. Az ilyen eszkozok segitik a részletek
észlelését, valamint fejlesztik a tudatos megfigyelés képességét.

Modellez6 és szemléltetd eszkézok. Bizonyos természeti jelenségek kozvetlentl nem,
vagy csak nehezen figyelhet6k meg. Ilyenkor kilonosen fontos szerepet kapnak a
modellek és szemléltet6 eszkozok. A ,,Miért valtoznak az évszakok?” kisérlet példaul
hungarocell golyd, parafadugd és egyszer( rajz segitségével modellezi a Fold Nap kordli
keringését, mig a ,Keltsiik életre az erdé6t!” feladat egy kirakds jaték segitségével
mutatja be az erdei életkozosség Osszetettségét. A modellek alkalmazasa segit a
nehezebben elképzelhetd folyamatok megértésében, és tamogatja a vizualis tanulast.

Egyszeri méré6- és megfigyeléeszkozok. A természettudomanyos gondolkodas
fejlesztésének fontos eleme a mérés és az dsszehasonlitas. Alsé tagozatban ehhez nincs
szUkség bonyolult mUszerekre; sok esetben sajat készités(i méréeszkozok is elegenddk.
A ,,Ki nyeri a versenyt?” kisérlet soran példaul a gyermekek LEGO-kockakbadl készitenek
mérdeszkozt, amelynek segitségével hosszusagokat hasonlitanak 6ssze. A ,,Tuléléshow”
vagy a ,,HUsiilo bujocska a fak alatt” kisérletek esetében pedig a rendszeres megfigyelés
és 0sszehasonlitas valik a vizsgalat legfontosabb eszkozévé.

9.2. Biztonsag a kisérletezés soran

Bar a kisérletezés az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatas egyik legmotivalébb és
leghatékonyabb tanuldsszervezési formaja, ugyanakkor a pedagégus kiemelt felel6ssége
a biztonsagos korulmények megteremtése. A gyermekek életkorukbol adéddéan még nem
mindig képesek megfeleléen felmérni a veszélyhelyzeteket, ezért a kisérletek tervezése és
lebonyolitdsa soran minden esetben els6édleges szempont kell legyen a balesetek
megeldzése. A biztonsagos munkavégzés nem csupan a testi épség megdrzését szolgalja,
hanem hozzajarul ahhoz is, hogy a tanuldk nyugodt, bizalomteljes légkdrben vehessenek
részt a vizsgalatokban.

Tldzhasznalat. A kisérletgyljtemény tobb olyan vizsgalatot is tartalmaz, amely soran
gyertya vagy nyilt lang alkalmazasara kerul sor, példaul az égés feltételeit vagy a tlizoltas
lehetéségeit bemutatd kisérletek esetében. Az ilyen tevékenységek kilonos
korultekintést igényelnek. Alsé tagozatban a nyilt ldng hasznalatat célszer( elsésorban
tanari iranyitassal vagy tanari demonstracio keretében végezni. A gyertyat mindig stabil,
nem éghetd fellletre kell helyezni, és gondoskodni kell arrél, hogy a kdzelben ne legyenek



konnyen gyulladé anyagok. A hosszu haju tanuldknal ajanlott a haj 6sszefogasa, és fontos
felhivni a figyelmet arrais, hogy a lang kdzelében nem szabad hirtelen mozdulatokat tenni.
Atlzzel kapcsolatos vizsgalatok kivalé lehetdséget biztositanak a felel6s magatartas és a
tlzvédelmiismeretek fejlesztésére is. A tanuldknak meg kell értenitk, hogy a tliz hasznos
és nélkulozhetetlen lehet, ugyanakkor veszélyforras is, amelyet mindig kortltekintéen kell
kezelni.

Forré vizzel végzett kisérletek. A hémérséklettel, oldédassal vagy halmazallapot-
valtozasokkal kapcsolatos vizsgalatok soran el6fordulhat forré vagy meleg viz hasznalata.
Ilyen esetekben a forrazasveszély miatt fokozott dvatossag szukséges. Az alsé tagozatos
tanulék szamara a forro viz el6készitését és mozgatasat minden esetben a pedagdgus
végezze. A gyermekek lehet6éség szerint csak a mar biztonsdgosan kezelhetd
hémeérsékletli anyagokkal dolgozzanak. A kisérletek sordn célszerl el6zetesen
megbeszélni a hdvel kapcsolatos veszélyforrasokat, valamint azt, hogyan Kkell
biztonsagosan mozogni és dolgozni olyan helyzetekben, amikor meleg folyadék talalhaté
az asztalon. A hosszabb ideig tarto vizsgalatok soran arra is figyelni kell, hogy a tanuldk ne
érintsék meg ellendrzés nélkul az eszkozoket vagy az edényeket, mivel azok kiilsé felulete
is felmelegedhet.

Uvegeszkozok biztonsagos hasznalata. A beféttesiivegek, poharak, méréhengerek vagy
mas atlatszé edények fontos szerepet toltenek be a természettudomanyos megfigyelések
soran, hiszen lehet6vé teszik a jelenségek jol lathato szemléltetését. Ugyanakkor az liveg
torékeny anyag, ezért hasznalata korultekintést igényel. Alsé tagozatban célszer(, ahol
lehetséges, mlanyag eszkozoket alkalmazni. Ha a kisérlet jellege miatt lvegedény
hasznalata szlikséges, akkor stabil elhelyezésrél kell gondoskodni, valamint kerllni kell a
zsufolt munkateruletet. A tanuldkat meg kell tanitani az eszk6zok évatos kezelésére, és
hangsulyozni kell, hogy torott Uveget soha nem szabad kézzel Osszeszedni. A
pedagdégusnak minden kisérlet el6tt ellendriznie kell az Uvegeszkdzok épségét, és sérult
vagy repedt eszkdzt nem szabad hasznalatba venni.

Vegyszerek hasznalata. Az alsé tagozatos kornyezetismereti kisérletek egyik fontos
alapelve, hogy a vizsgéalatok lehetfség szerint biztonsagos, hétkoznapi anyagokra
épuljenek. A Nagyitd alatt a természet kisérletgyljtemény jol koveti ezt a szemléletet,
hiszen a legtobb vizsgalat vizzel, homokkal, talajjal, novényekkel, ételfestékkel vagy mas
haztartdsban is megtalalhaté anyagokkal végezhet6. Ebben az életkorban célszerl
kerulni a veszélyes vagy irritalo vegyszerek hasznalatat. Atermészeti jelenségek tulnyomo
tobbsége egyszerli anyagok segitségével is jol bemutathaté. Ha valamilyen anyag
hasznalata mégis fokozott korlltekintést igényel, annak kezelését a pedagdgus végezze,
és a tanulék csak megfigyeléként kapcsolédjanak be a folyamatba. A vegyszerhasznalat
minimalizalasa nemcsak a biztonsagot noveli, hanem azt az Uzenetet is kozvetiti a
gyermekek felé, hogy a tudomanyos vizsgalédas nem feltétlenul igényel bonyolult
laboratoriumi koralményeket.



Tanari demonstracio vagy tanuldi kisérlet? A kisérletek tervezése soran a
pedagégusnak minden esetben mérlegelnie kell, hogy az adott vizsgalatot tanari
bemutatas vagy tanuldi tevékenység formajaban célszer(i-e megvaldsitani. A dontés
soran figyelembe kell venni a tanuldk életkorat, a rendelkezésre allé eszkdzoket, a csoport
létszamat, valamint a kisérlet biztonsagi kockazatait. Altaldnos pedagdgiai szempontbél
az also tagozatban is torekedni kell arra, hogy a tanulék minél tobb kisérletet sajat maguk
végezhessenek el. A személyes tapasztalatszerzés, az eszk6zok kezelése és a kdzvetlen
megfigyelés jelentésen ndveli a tanulasi folyamat hatékonysagat, valamint erdsiti a
motivaciot és az dnalldsagot. Az olyan vizsgalatok, mint a ,,A csodalatos homok”, a ,,Ki
nyeri a versenyt?”, a ,,Lehet-e vizen jarni?” vagy a ,,Lisztbogar vizsgalata”, kivaldéan
alkalmasak tanuldi kisérletként torténd megvaldsitasra, mivel egyszerlek, jol
szervezhetdk és alacsony kockazatuak. Ezzel szemben azoknal a kisérleteknél, amelyek
nyilt langot, forré vizet, torékeny eszkozoket vagy fokozott odafigyelést igényelnek,
célszer(ibb a tanari demonstracié alkalmazasa. Ilyenkor a pedagdgus bemutatja a
jelenséget, mikézben a tanuldék megfigyeléseket végeznek, kérdésekre valaszolnak és
kovetkeztetéseket fogalmaznak meg. A két megkozelités azonban nem egymas ellentéte.
A legeredmeényesebb tanulasi helyzeteket gyakran a kett6 tudatos kombinacidja teremti
meg: a veszélyesebb vagy bonyolultabb részeket a pedagdgus mutatja be, mig a
biztonsagosan kivitelezhetd elemeket a tanuldok maguk végzik el. Ez egyszerre biztositja a
tapasztalati tanulas elényeit é€s a biztonsagos munkavégzés feltételeit.

Osszességében elmondhatd, hogy az alsé tagozatos kisérletezés soran a biztonsag nem
korlatozza, hanem tamogatja a tanulasi folyamatot. A tudatos tervezés, a megfeleld
eszkozvalasztas és a pedagdgus felelésségteljes iranyitasa lehetévé teszi, hogy a
gyermekek biztonsagos kornyezetben, ugyanakkor aktiv és élményszeri moddon
fedezhessék fel a természeti jelenségeket.

9.3. Munkaformak a kisérletezés soran

A kisérletezés eredményességét nemcsak a megfeleléen kivalasztott vizsgalatok és
eszkdzok, hanem a tudatosan megvalasztott munkaformak is jelentésen befolyasoljak.
Az alsé tagozatos kornyezetismeret-oktatasban a szervezési formak kivalasztasakor
figyelembe kell venni a tanuldk életkori sajatossagait, a rendelkezésre allo idét, az
eszkozellatottsagot, a csoport létszamat, valamint a kisérletek biztonsagi szempontjait is.
A jol megvalasztott munkaforma hozzajarul a tanuldk aktiv részvételéhez, a hatékony
tapasztalatszerzéshez és a tanulasi célok megvaldsitasahoz.

A frontalis bemutatas soran a kisérletet a pedagdgus végzi el, mikézben a tanulok
megfigyelik a folyamatot, valaszolnak a feltett kérdésekre, illetve kozosen értelmezik a
tapasztalatokat. Ez a munkaforma kuléndsen akkor célszer(, ha a vizsgalat specialis
eszkdzoket, fokozott biztonsagi elbirasokat vagy nagyobb el6készitést igényel. Alsd
tagozatban a frontalis demonstracié gyakran hatékony eszkoz a figyelem felkeltésére és a



motivacié megteremtésére. Egy latvanyos jelenség bemutatasa kivald rahangold
tevékenység lehet egy uj témakor bevezetésekor. A gylijtemény égéssel kapcsolatos
kisérletei, példaul a ,Ki alszik el hamarabb?”, a ,,Magas vagy alacsony?” vagy a
»Segitség, tliz van!” ciml vizsgalatok esetében a tanari bemutatas biztonsagi
szempontbodlis indokolt lehet. A frontalis bemutatas elénye, hogy rovid id6 alatt az egész
osztaly szamaéra biztositja ugyanazt a tapasztalatot, valamint lehet6séget ad a
pedagégusnak arra, hogy tudatosan iranyitsa a megfigyelést. Ugyanakkor fontos szem
el6étt tartani, hogy a tanuldk ebben a helyzetben kevésbé aktivak, ezért célszerl a
bemutatast folyamatos kérdezéssel, elbrejelzésekkel és kbzos megheszéléssel
kiegésziteni.

A paros munka az alsé tagozatos kisérletezés egyik leghatékonyabb szervezési formaja.
Ebben a munkaforméaban a tanuldk ketten dolgoznak egyltt, kozosen hajtjak végre a
feladatokat, és megosztjadk egymassal megfigyeléseiket. A paros munka egyszerre
biztositja az aktiv részvételt és a kolcsonos segitségnyujtas lehetéségét. A gyermekek
ebben a helyzetben batrabban kérdeznek, konnyebben megosztjak gondolataikat, és
gyakran pontosabban hajtjak végre a feladatokat, mint egyedul dolgozva. A pedagogus
szamara is kénnyebb tamogatni a munkat, mint nagyobb csoportok esetében. A
gyljtemény tobb feladata kifejezetten jél alkalmazhaté paros munka keretében. A
»Keltslik életre az erd6t!” puzzle-feladat tanari jegyzete is javasolja a parokban torténd
feldolgozast, hiszen a kozos gondolkodas és az egyuttmikodés segiti a kép részleteinek
felismerését és az erdei életk6zosség elemeinek azonositasat. A paros munkaban végzett
megfigyelések kulonosen alkalmasak arra, hogy a tanuldk megtanuljak egymas
véleményének meghallgatasat, valamint a kozos dontéshozatalt.

Az allomasmunka soran az osztaly kisebb csoportokra oszlik, amelyek elére kialakitott
munkaallomasok kozott valtakozva dolgoznak. Minden allomason maéas-mas feladat,
kisérlet vagy megfigyelési tevékenység varja a tanuldkat. Ez a munkaforma kulénosen
alkalmas akkor, amikor egy témakaor tobb oldalrél torténd feldolgozasa a cél, vagy amikor
korlatozott szamu eszkoz all rendelkezésre. Az allomasmunka lehetéséget teremt a
differencialasra is, hiszen az egyes allomasok eltéré6 nehézségli vagy eltéré jellegl
feladatokat tartalmazhatnak. A gyljtemény érzékszervekkel, vizzel vagy levegbvel
kapcsolatos kisérletei jol szervezhetOk allomasrendszerben. Példaul egy vizzel
kapcsolatos témakor feldolgozasakor kilon allomason szerepelhet a ,,Tancolé
borsszemek”, a ,Vizcsepphalmozas”, a ,,Hol a helyem?” vagy az ,,Eltlintem” kisérlet,
igy a tanuldk tobb kilonb6zé jelenséget is megismerhetnek egyetlen tandra soran. Az
allomasmunka elénye, hogy valtozatos, mozgalmas tanulasi kdrnyezetet teremt, amely
jolilleszkedik az als6 tagozatos gyermekek mozgasigényéhez és figyelmi sajatossagaihoz.

A csoportos kisérletek soran altalaban 3-5 fés tanulécsoportok dolgoznak egyutt egy
kozos feladaton. Ez a szervezési forma kulondsen alkalmas olyan vizsgalatok esetében,
amelyek tébb eszkdz 6sszehangolt hasznalatat, hosszabb megfigyelési folyamatot vagy
kozos problémamegoldast igényelnek. A csoportmunka soran a tanuldk megtanuljak a



feladatok megosztasat, az egyuttmikodést és a kozos felel§sségvallalast. A csoporttagok
kulonb6z8 szerepeket vallalhatnak: egyesek az eszk6zok kezeléséért felelnek, masok a
megfigyelések rogzitését végzik, mig masok a tapasztalatok bemutatasaban vallalnak
szerepet. A gylijtemény tobb olyan feladatot is tartalmaz, amely természeténél fogva
csoportmunkara épul. A ,,Segitség, megesznek!” cimi taplalékhalézat-jaték soran a
tanuléknak kozosen kell kialakitaniuk a vizi él6lények kozotti taplalkozasi kapcsolatokat,
ami egyszerre fejleszti a rendszerszemléletet és az egyuttmikodési készségeket.
Hasonloképpen jol alkalmazhatdé csoportmunka keretében a ,,Hisiiloé bujécska a fak
alatt” vagy a ,,Tuléléshow?” kisérlet is, amelyek tdbb héten at tart6é kozos megfigyelést és
dokumentalast igényelnek.

A munkaformak tudatos kombinalasa. A gyakorlatban a leghatékonyabb tanulasi
helyzetek ritkdn épullnek kizarélag egyetlen szervezési formara. Gyakran eredményes
megoldas, ha a pedagdgus egy tandran belll tobb munkaformat is alkalmaz. Egy Uj
jelenség bemutatdsa torténhet frontalis demonstracioval, ezt kovetheti paros vagy
csoportos kisérletezés, majd a tapasztalatok kozos megbeszélése ismét frontalis
formaban valésulhat meg. A szervezési formak tudatos valtogatasa segiti a figyelem
fenntartasat, alkalmazkodik a tanuldk eltéré igényeihez, és lehet6séget teremt arra, hogy
minden gyermek aktivan bekapcsoldédjon a tanulasi folyamatba. Az alsé tagozatos
kisérletezés soran ezért nem egyetlen ,legjobb” munkaforma létezik, hanem mindig az
adott pedagdgiai célokhoz és a vizsgalt jelenség sajatossagaihoz leginkabb illeszked§
szervezési mod kivalasztasara kell torekedni.

10. A kérnyezetismeret témakorei és a kisérletezés kapcsolata

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptanterv és az arra épulé kerettantervek kiemelt szerepet
szannak a tapasztalati tanulasnak, a megfigyelésnek és az egyszer( vizsgalatoknak az
alsé tagozatos kornyezetismeret oktatasaban. A dokumentumok hangsulyozzak, hogy a
tanulok a termeészeti és tarsadalmi kornyezet jelenségeit ne csupan ismeretként
sajatitsak el, hanem sajat tapasztalataikra épitve fedezzék fel azokat. A kdrnyezetismeret
tantargy egyik alapvetd célja, hogy fejlessze a megfigyel6képességet, a kivancsisagot, az
Osszefuggések felismerésének képességét, valamint megalapozza a
természettudomanyos gondolkodast.

A NAT és a kerettanterv ugyan nem ir el6 minden témakorhoz konkrét kisérleteket, de
szamos helyen megfogalmaz olyan fejlesztési feladatokat és tanulasi tevékenységeket,
amelyek megvaldsitasa elképzelhetetlen megfigyelések, vizsgalatok és egyszeri
kisérletek nélkul. A Nagyité alatt a természet kisérletgyljtemény egyik legnagyobb
erOssége éppen az, hogy a tantervi kovetelményekhez szorosan kapcsoldédva kinal
gyakorlati megvaldsitasi lehetségeket.

A 3. évfolyam egyik hangsulyos tématertilete az anyagok tulajdonsagainak megfigyelése
és Osszehasonlitdsa. A tantervi kovetelmények kozott szerepel a kiulonb6zé anyagok



érzékszervi vizsgalata, a halmazallapotok felismerése, valamint az anyagok mindennapi
felhasznalasanak megértése. Akisérletezés ebben a témakoérben szinte nélkulézhetetlen.
Az olyan vizsgalatok, mint a ,,A csodalatos homok”, a ,,Nagyité alatt a husleves”, a
sHorgaszat”, vagy a ,,Hol a helyem?” lehet6séget teremtenek arra, hogy a tanuldk sajat
megfigyeléseik alapjan kulonboztessék meg az anyagok tulajdonsagait, az olvadast,
illetve a kilonboz6 sirliségli folyadékokat.

A NAT kiemelt figyelmet fordit a viz és a levegd tulajdonsagainak megismerésére,
valamint azok mindennapi életben betoltott szerepének felismerésére. A tanuléknak meg
kell tapasztalniuk, hogy a levegd nem ,semmi”, hanem anyag, amely helyet foglal,
nyomast gyakorol és mozgasban van. Hasonldoképpen fontos a viz kulonleges
tulajdonsagainak megfigyelése is. A gyljtemény szamos olyan kisérletet tartalmaz, amely
kozvetlenll tdmogatja ezeket a célokat. A ,,A levegé ereje”, a ,,Meddig birom?”, a
»Befottes liveg, tarulj!” vagy a ,,Tancolé borsszemek” cim( vizsgalatok jol szemléltetik
a levego és a viz fizikai tulajdonsagait.

A kerettanterv hangsulyozza a viz halmazallapotainak, valamint a természetben zajlé
korforgasoknak a megfigyelését. Atanuléknak fel kellismerniuk a parolgas, alecsapodas
és a fagyas egyszerd példait. A ,,A viz harom arca” és a ,,A viz korforgasa” kisérletek
kivalo lehetéséget biztositanak arra, hogy a gyermekek sajat megfigyeléseik alapjan
értsék meg a halmazallapot-valtozasok folyamatat.

A kornyezetismeret tanterve hangsulyosan foglalkozik az idéjarasi jelenségek, a
napszakok és az évszakok valtakozasanak megfigyelésével. A cél nem a csillagaszati
részletek megtanitdsa, hanem az alapvet6 Osszefliggések felismerése. A ,,Miért
valtoznak az évszakok?” modellkisérlet vagy a napdraval kapcsolatos tevékenységek jol
mutatjak, hogy az elvont jelenségek egyszerli modellek segitségével is szemléltethetdk.

A NAT egyik kozponti eleme az élévilag sokféleségének megismerése. A tanulok
megfigyelik a novények és allatok testfelépitését, életmddjat, fejlédését és kornyezethez
valé alkalmazkodasat. Ebben a témakorben kuldéndsen nagy szerepe van a kdzvetlen
megfigyelésnek. A ,Lisztbogar vizsgalata”, a bogar fejlédési alakjainak megfigyelése,
valamint a ,,Buvarkodé névények” kisérlet mind lehetdséget biztositanak arra, hogy a
gyermekek valddi élélényeken keresztiil szerezzenek tapasztalatokat.

A 4. évfolyam tananyaga mar hangsulyosabban foglalkozik az életk6z6sségekkel,
valamint az élélényeket befolyasold kornyezeti tényezdkkel. A tanuloknak meg kell
érteniuk, hogy a fény, a viz, a hémeérséklet vagy a talaj allapota hatassal van az élélények
életére. A ,Hisiilé bujocska a fak alatt”, a ,Taléléshow”, valamint a ,,H6hullam a viz
alatt” cimu kisérletek kozvetlenul ezeknek az 6sszefuggéseknek a megértését segitik.

A felsd also tagozat egyik fontos célja, hogy a tanuldk felismerjék az élélények kozotti
kapcsolatokat és az életkozosségek mikodését. A taplalkozasi kapcsolatok megértése
az els6 lépést jelenti a rendszerszemlélet kialakulasa felé. A ,,Segitség, megesznek!”



cim( taplalékhalozat-jaték kivald példaja annak, hogy a kisérletezés és a jatékos
modellezés hogyan tamogathatja ezt a folyamatot. A gyermekek nem csupan
megtanuljak a taplaléklanc fogalmat, hanem sajat tevékenységuk révén épitik fel a
kapcsolatokat az egyes élélények kozott.

A kerettanterv megjeleniti az égéssel kapcsolatos alapvetd ismereteket, valamint a tliz
biztonsagos hasznalatanak kérdését is. A tanuloknak meg kell ismernilk az égés
feltételeit és a tlzoltas alapveté modjait. A gydjtemény égéssel kapcsolatos kisérletei —
példaul a ,,Ki alszik el hamarabb?”, a ,,Magas vagy alacsony?”, a ,,Mit bir a lufi?” vagy
a ,,Segitség, tliz van!” — lehetfséget teremtenek arra, hogy a tanuldk tapasztalati Uton
talalkozzanak ezekkel a jelenségekkel.

A 2020-as NAT és a kerettanterv szellemisége egyértelmien a tapasztalati tanuldsra, a
megfigyelésre és a vizsgalddasra épul. A 3—4. évfolyamos kornyezetismeret tananyaganak
jelentés része olyan tartalmakat foglal magaban, amelyek hatékony feldolgozasa
elképzelhetetlen egyszeru kisérletek, modellek és megfigyelések nélkul. A Nagyito alatt a
természet kisérletgylijtemény ehhez kindl gazdag és maddszertanilag atgondolt
eszkoztarat: a tantervi témakorok tobbségéhez olyan vizsgalatokat kapcsol, amelyek
segitik a gyermekeket abban, hogy sajat tapasztalataikra épitve fedezzék fel a természet
muikodésének alapvetd dsszefliggéseit.

11. Ertékelés

11.1. Az értékelés kapcsolata a NAT kompetenciafejleszté szemléletével

A 2020-as NAT a kornyezetismeret tanitdsdban hangsulyosan jeleniti meg a
kompetenciafejlesztést, a tapasztalati tanulast és a tanuldi aktivitast. A tantervi célok
kozott nem csupan az ismeretek elsajatitdsa szerepel, hanem olyan készségek és
képességek fejlesztése is, mint a megfigyelés, a problémamegoldas, a kommunikacié, az
egyuttmuadkodeés, valamint a kornyezeti jelenségek tudatos értelmezése. A kisérletezésre
épuld tanulasi helyzetek kilondsen alkalmasak e kompetenciak fejlesztésére, ezért az
értékelés soran sem célszer(i kizarélag a helyes valaszokra vagy a megtanult fogalmakra
koncentralni.

A természettudomanyos vizsgalddas soran a tanulasi folyamat legalabb olyan fontos,
mint maga az eredmény. Ertékelendd, hogy a tanulé hogyan figyel meg egy jelenséget,
milyen kérdéseket fogalmaz meg, képes-e elérejelzéseket késziteni, hogyan hasznalja az
eszkdzoket, miként muikodik egyutt tarsaival, illetve hogyan tudja megfogalmazni
tapasztalatait és kovetkeztetéseit. A NAT kompetenciafejlesztd§ szemléletével
o0sszhangban ezért a kisérletek értékelése els6sorban fejlesztd, tamogaté jellegl kell,
hogy legyen.

A kornyezetismeret tanitasaban az értékelés célja nem csupan a tudas ellendrzése,
hanem a tanulok kivancsisaganak, onalldo gondolkodasanak és természettudomanyos



érdeklédésének erdsitése is. A pozitiv visszajelzések, az onértékelési lehetéségek és a
fejlédésre iranyuld értékelés hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanuldk batran kisérletezzenek,
kérdezzenek és sajat tapasztalataik alapjan fedezzék fel a természet vilagat.

11.2. Mit értékelhetlink egy kisérlet soran?

A kisérletezésre épullé tanulasi helyzetek egyik legfontosabb sajatossaga, hogy az
értékelés nem korlatozédhat kizarélag a megszerzett ismeretek ellenérzésére. Mig egy
hagyomanyos szamonkérés soran elsésorban arra keressuk a valaszt, hogy a tanuld
mennyire sajatitotta el a tananyagot, addig a kisérletek esetében maga a tanulasi
folyamat is értékelés targyava valik. A kdrnyezetismeret tantargy kompetenciafejlesztd
szemlélete azt kivanja meg, hogy a pedagogus figyelmet forditson a megfigyelési
képességek, a gondolkodasi m(iveletek, a kommunikacié, az egyuttm(kodés és a
gyakorlati tevékenységek fejlédésére is. Az értékelés soran ezért érdemes tobb
szempontot egyidejlileg figyelembe venni.

A megfigyelési képesség. A természettudomanyos gondolkodas alapja a pontos
megfigyelés. A kisérletek soran a pedagdgusnak érdemes figyelnie arra, hogy a tanuld
mennyire tud a lényeges jelenségekre Osszpontositani, észreveszi-e a valtozasokat,
valamint képes-e azokat pontosan megfogalmazni. Az értékelés soran nem feltétlenul az
a legfontosabb, hogy a tanulé azonnal helyes magyarazatot adjon egy jelenségre, hanem
az, hogy valéban megfigyelje azt. Ertékes teljesitmény lehet példaul annak felismerése,
hogy a viz felszinén lebeg6 targy korul a vizfelszin alakja megvaltozik, vagy hogy a névény
levelei a vizhiany hatasara fokozatosan lekonyulnak. A pedagdégus tamogaté kérdésekkel
segitheti a pontosabb megfigyelést:

Mit vettél észre?
Mi valtozott meg?
Miben kilonbozik a mostani allapot a korabbitol?

A kisérletez6 tevékenység. A kisérletezés soran nemcsak a végeredmény, hanem a
munkavégzés mddja is fontos értékelési szempont. Erdemes figyelni arra, hogy a tanulé
mennyire tudja onalléan kovetni az utasitasokat, megfeleléen hasznalja-e az eszkdzoket,
betartja-e a biztonsagi szabalyokat, valamint gondosan és felel6sségteljesen végzi-e a
feladatot. Az alsd tagozatban kuldndsen fontos pozitiv visszajelzést adni az olyan
magatartasformakra, mint az elévigyazatossag, az eszkdzok rendeltetésszerl hasznalata
vagy a korultekinté munkavégzés.

A gondolkodasi miuveletek. A kisérletek egyik legfontosabb célja a gondolkodas
fejlesztése. Eppen ezért az értékelés soran figyelmet kell forditani arra is, hogyan
gondolkodik a tanuld a megfigyelt jelenségekrél. Kilondsen értékesek azok a helyzetek,
amikor a gyermek:



elérejelzést fogalmaz meg;
o0sszehasonlit kiilonb6z6 jelenségeket;
okokat keres;

kovetkeztetéseket von le;

kérdéseket tesz fel.

Nem feltétlenll a helyes valasz a legfontosabb, hanem az, hogy a tanulé prébaljon
gondolkodni a jelenségrol és sajat magyarazatokat alkotni. A hibas elképzelések gyakran
éppen olyan hasznos kiindulépontjai lehetnek a tanulasnak, mint a helyes valaszok.

A kommunikacio. A természettudomanyos ismeretszerzés fontos része a tapasztalatok
megfogalmazasa és megosztasa. A pedagogus ezért értékelheti azt is, hogy a tanuld
milyen maddon szamol be megfigyeléseir6l, képes-e érthetéen elmondani a
tapasztalatait, illetve hasznalja-e a tanult fogalmakat. Az als6 tagozatos gyermekek
esetében kulondsen fontos a batorité légkdor megteremtése. Sok tanuld megfigyelése
pontos, de annak megfogalmazasa még nehézséget okozhat. A fejlédés szempontjabol
ilyenkor is értékes a probalkozas és az aktiv részvétel. A kommunikacio értékelése soran
figyelhetjuk példaul:

a szébeli beszamolodkat;

a rajzos dokumentaciokat;

a megfigyelési naplokat;

a csoportos megbeszélésekben valo részvételt.

Az egyuttmikodeés. A kisérletek jelentds része paros vagy csoportmunkaban valésul meg,
ezért az egylittm(ikodési készségek fejlesztése és értékelése is fontos feladat. Ertékelhetd
példaul:

a feladatok megosztasa;

a tarsak véleményének meghallgatasa;
a kozos munkéaban vald részvétel;

a segitségnyujtas;

a k6zos dontéshozatal.

A kornyezetismeret tanitdsa soran kilonoésen fontos annak tudatositdsa, hogy a
természettudomanyos megismerés gyakran kozos gondolkoddas eredménye. A
csoportban végzett kisérletek lehetfséget teremtenek az egylttmikodés és a tarsas
kompetenciak fejlédésére is.

Az érdeklédés és a tanuldi aktivitas. Bar ezt a teruletet ritkdn emlitik az értékelés kapcsan,
alsé tagozatban kulonosen fontos figyelmet forditani ra. A kivancsisag, a kérdésfeltevés,
az onallé otletek megfogalmazasa vagy a tovabbi vizsgalédas iranti igény mind olyan



értékes jelzések, amelyek a tanuldk természettudomanyos érdeklédésének fejlédését
mutatjak. A pedagégusnak érdemes megerdsitenie azokat a helyzeteket, amikor a tanuldk
sajat kérdéseket fogalmaznak meg, Uj otletekkel allnak elé vagy tovabbi vizsgalatokat
javasolnak. Ezek a megnyilvanulasok gyakran tobbet arulnak el a tanulasi folyamat
sikerességérél, mint egy-egy helyesen visszaadott ismeret.

Osszességében elmondhatd, hogy a kisérletezés soran az értékelésnek a tanulok teljes
tevékenységére kell iranyulnia. A megfigyelés, a gondolkodas, a kommunikacid, az
egyuttmidkodés és az aktiv részvétel egyarant olyan terlletek, amelyek hozzajarulnak a
természettudomanyos kompetenciak fejlédéséhez, ezért az értékelés soran is kiemelt
figyelmet érdemelnek.

11.3. A formativ értékelés lehetbségei

Az also tagozatos kisérletezés soran az értékelés elsédleges célja nem a mindsités,
hanem a tanulasi folyamat tamogatasa. A formativ, vagyis fejlesztd értékelés olyan
folyamatos visszajelzést jelent, amely segiti a tanuldkat sajat fejlédéstk felismerésében,
megerdsiti sikeres tevékenységeiket, és iranyt mutat a tovabblépéshez. A kisérletezés
kulonosen kedvez® terepet biztosit ennek az értékelési formanak, hiszen a tanuldk
tevékenysége, gondolkoddsa és egyuttmiikodése kozvetlentl megfigyelhetd.

Afejleszt6 értékelés soran érdemes elsésorban a tanuldk eréfeszitéseire, megfigyeléseire
és gondolkodasi folyamataira reagalni. Fontos, hogy a visszajelzések konkrétak és
személyre szabottak legyenek. Az olyan megjegyzések, mint ,Nagyon pontosan figyelted
meg a valtozast.”, ,Erdekes kérdést tettél fel.” vagy ,,J6 otlet volt 6sszehasonlitani a két
kisérlet eredményét”” nemcsak a tanuléi motivaciét erdsitik, hanem a
természettudomanyos gondolkodas fejlédését is tamogatjak.

A kisérletezés soran kulénodsen fontos annak hangsulyozasa, hogy a hibak a tanulas
természetes részét képezik. Egy pontatlan elérejelzés vagy egy téves magyarazat nem
feltétlentul kudarc, hanem olyan kiindulépont, amely lehet6séget teremt az
Ujragondolasra és a mélyebb megértésre. A fejleszt6 értékelés igy hozzajarul ahhoz, hogy
a tanuldék batran kérdezzenek, merjenek hipotéziseket megfogalmazni, és aktivan részt
vegyenek a természeti jelenségek felfedezésében.

11.4. Onértékelés és tarsértékelés

A kisérletezésre épuld tanuldsi helyzetek kivald lehetdséget biztositanak arra, hogy a
tanuldk fokozatosan megtanuljak sajat munkajuk és tarsaik tevékenységének értékelését.
Az Oonértékelés és a tarsértékelés nem csupan az értékelési folyamatot gazdagitja, hanem
hozzajarul az 6nismeret, a felelésségvallalas, az egyuttmikodési készség és a reflektiv
gondolkodas fejlédéséhez is.

Alsé tagozatban az onértékelésnek els6sorban nem a teljesitmény mindsitése a célja,
hanem annak tudatositasa, hogy a tanulé mit tapasztalt, mit tanult, és hogyan vett részt



a kozos munkaban. A kisérletek lezarasakor néhany egyszeri kérdés segitségével
lehetéséget adhatunk a gyermekeknek sajat munkajuk atgondolasara:

Mit figyeltem meg a kisérlet soran?

Mi lepett meg leginkabb?

Mi sikerult jol?

Mi okozott nehézséget?

Mit tanultam ma a természetrél?

Mit prébalnék ki masképp legkdzelebb?

Az ilyen rovid reflexiok segitik a tanuldkat abban, hogy tudatosabban tekintsenek sajat
tanulasi folyamatukra, és felismerjék sajat fejlédésuket.

A tarsértékelés soran a tanuldk visszajelzést adhatnak egymas munkajarél. Ennek
alkalmazasa kulondsen paros vagy csoportos kisérletek esetén lehet hasznos. Fontos
azonban, hogy ebben az életkorban a tarsértékelés elsésorban tamogatd és megerésitd
jellegl legyen. A hangsuly ne a hibak keresésén, hanem az értékek és pozitivumok
felismerésén legyen.

A pedagdgus segitheti ezt a folyamatot egyszerl mondatkezdésekkel, példaul:
Tetszett, ahogyan...

Ugyesen megfigyelted, hogy...

Erdekes otlet volt, amikor...

Sokat segitettél a csoportnak abban, hogy...

Az Onértékelés és a tarsértékelés rendszeres alkalmazasa hozzéajarul ahhoz, hogy a
tanulok egyre tudatosabban vegyenek részt a kisérletekben, nyitottabba valjanak méasok
véleményére, valamint fokozatosan kialakuljon bennik a sajat munkajukra vald
reflektalas képessége. Ez a készség nemcsak a kornyezetismeret tanulasaban, hanem a
késbbbitanulmanyok soran is fontos szerepet jatszik.

11.5. Adokumentalas, mint értékelési eszkéz

A kisérletezés soran a dokumentalas nem csupan a tapasztalatok rogzitését szolgalja,
hanem az értékelés fontos eszkoze is lehet. A tanuldk altal készitett rajzok, feljegyzések,
megfigyelési lapok vagy egyéb produktumok jol tukrozik, hogy mit figyeltek meg, milyen
Osszefliggéseket ismertek fel, és hogyan értelmezik a vizsgalt jelenségeket. A
dokumentacié segitségével a pedagdgus nemcsak a tanulasi folyamat eredményét,
hanem annak egyes lépéseit is nyomon kdvetheti.

Alsé tagozatban kulondsen nagy jelentésége van a rajzos dokumentalasnak. A gyermekek
sok esetben pontosabban tudjak abrazolni megfigyeléseiket, mint szavakkal
megfogalmazni azokat. Egy novény fejlédését bemutatd rajzsorozat, egy allat



testfelépitésének abrazolasa vagy egy kisérlet elétti és utani allapot lerajzolasa értékes
informacidkat nyudjthat a pedagdgus szamara a tanuld megfigyel6képessegerdl és
megértésérol.

A dokumentalas tovabbi formai lehetnek a megfigyelési lapok, egyszerli megfigyelési
naplok, tablazatok vagy rovid szoveges beszamoldk. Ezek segitségével a tanuldk
gyakoroljak az informaciok rendszerezését, a lényegkiemelést és a tapasztalatok tudatos
rogzitését. A rendszeresen vezetett dokumentacid egyuttal lehetéséget teremt a fejlédés
nyomon kovetésére is, hiszen a korabbi és késébbi munkak d&sszehasonlithatdok
egymassal.

Napjainkban egyre nagyobb szerepet kaphat a digitalis dokumentalas is. A tanuldk
fényképeket készithetnek egy novény fejlédési szakaszairdl, egy kisérlet [épéseir6l vagy
egy terepi megfigyelés eredményeirél. Az igy létrejovd képsorozatok, digitalis tablok vagy
prezentaciok nemcsak a tanulasi folyamatot teszik lathatéva, hanem az értékelés
alapjaulis szolgalhatnak.

A dokumentalas értékelése soran nem elsésorban az esztétikai szempontokat célszeri
figyelembe venni, hanem azt, hogy a tanulé mennyire pontosan rogzitette megfigyeléseit,
felismerte-e a lényeges valtozasokat, illetve képes volt-e sajat tapasztalatait értelmezni.
A jol vezetett dokumentacid igy egyszerre valik a tanulds eszkozévé és a fejlédés
értékelésének fontos forrasava.

Osszességében elmondhatd, hogy a kisérletezés sordn az értékelésnek nemcsak a
megszerzett ismeretekre, hanem a tanuldsi folyamat egészére kell iranyulnia. A
megfigyelés, a gondolkodas, a kommunikacié, az egyluttmikodés és az 06nalld
tevékenység egyarant olyan teruletek, amelyek fejlesztése és értékelése fontos része a
kornyezetismeret-oktatasnak. A fejleszté visszajelzések, az onértékelés, a tarsértékelés
és a dokumentacio alkalmazasa segiti a tanuldkat sajat fejlédésik tudatositasaban és a
természettudomanyos gondolkodas kialakitasaban. Az értékelés végsd célja nem a
mindsités, hanem a kivancsisag, az Onbizalom és a természet iranti érdeklédés
fenntartasa és er@sitése.






A kisérletgyljtemény szakmaédszertani feldolgozasa

A Nagyitd alatt a természet kisérletgylijtemény nem csupan egymas mellé rendezett
kisérletek gyljteménye, hanem olyan tudatosan felépitett tanulasi helyzetek 6sszességei,
amelyek a 3-4. évfolyamos kornyezetismeret-oktatas tartalmi és fejlesztési céljaihoz
kapcsolédnak. A kisérletek pedagdgiai értéke azonban nem kizarélag a vizsgalt
jelenségekben rejlik, hanem abban is, hogy a pedagégus milyen médon illeszti be azokat
a tanitasi-tanulasi folyamatba.

Egy adott kisérlet ugyanazokat a természeti jelenségeket mutathatja be kuldnb6zé
osztalyokban vagy tanuldécsoportokban, mégis eltéré pedagdgiai eredményeket hozhat
attol fuggden, hogy milyen kérdések kapcsolddnak hozza, milyen elézetes tudasra épit,
milyen nehézségek merulnek fel a feldolgozas soran, illetve milyen lehetéségek nyilnak a
tovabbgondolasara. Ezért a kisérletek szakmddszertani elemzése legalabb olyan fontos,
mint maguknak a vizsgalatoknak a megismerése.

A kovetkezd fejezetek célja, hogy a kisérleteket ne csupan tartalmi szempontbél
mutassak be, hanem feltarjak azokat a pedagdégiai és szakmoddszertani 6sszefliggéseket
is, amelyek a hatékony alkalmazasukat segitik. Az elemzés soran minden témakor azonos
szempontok szerint kerul feldolgozasra, ami lehetévé teszi a kisérletek tudatos
0sszehasonlitasat és a pedagdgiai tervezés tamogatasat.

Az elsd vizsgalati szempont a pedagodgiai és tantargyi célok bemutatasa. A kisérletek
ugyanis nem onmagukért kertilnek be az oktatasba, hanem meghatarozott fejlesztési
célok megvaldsitasat szolgaljak. Egyes vizsgalatok els6sorban a megfigyelOképességet
fejlesztik, masok az ok-okozati kapcsolatok felismerését tamogatjak, mig bizonyos
kisérletek az egylttmikodési készségek vagy a kommunikacio fejlesztésében jatszanak
fontos szerepet. A pedagdgiai célok tudatositasa segiti a pedagogust abban, hogy a
kisérletet a megfeleld tanulasi folyamatba illessze.

A masodik szempont az adott témakorhoz kapcsolddé tipikus tanuléi elképzelések és
tévképzetek feltarasa. A gyermekek mar az iskolai tanulas el6tt is szamos tapasztalattal
rendelkeznek a természeti jelenségekrdl, amelyek alapjan sajat magyarazatokat alkotnak.
Ezek az elképzelések fontos kiinduldépontjai a tanuldasnak, ugyanakkor nem minden
esetben felelnek meg a tudomanyos értelmezésnek. A pedagégus szamara kilonodsen
fontos annak ismerete, hogy egy-egy témakorben milyen félreértések vagy
leegyszerlsitett magyarazatok jelenhetnek meg, hiszen ezek jelentésen befolyasoljak a
tanulasi folyamatot. A kisérletek egyik legfontosabb szerepe éppen az, hogy lehetbséget
teremtenek ezeknek az el6zetes elképzeléseknek a tudatositasara és fokozatos
alakitasara.

A szakmoddszertani elemzés harmadik eleme a gyakori nehézségek és hibalehetéségek
bemutatasa. Ezek részben a tanuldk életkori sajatossagaibdl, részben a vizsgalatok
jellegébdl adddnak. Eléfordulhat, hogy a gyermekek figyelmét elterelik a latvanyos
részletek, pontatlan megfigyeléseket végeznek, vagy nehezen tudjak megkilonboztetni a



tapasztalatokat a magyarazatoktol. Egyes kisérletek technikai kivitelezése is hordozhat
olyan buktatdkat, amelyekre a pedagdégusnak elézetesen fel kell készulnie. A lehetséges
nehézségek ismerete hozzajarul a tudatosabb tervezéshez és a sikeresebb
megvaldsitashoz.

A negyedik vizsgalati szempont a tovabbfejlesztési lehetéségek és alternativ
megoldasok feltarasa. A kisérletek jelentds része tovabbgondolhatd, mas kdérnyezetben
is megvaldsithatd vagy kiegészithetd tovabbi megfigyelésekkel. Egy egyszer( vizsgalat
kiindulépontja lehet hosszabb projektmunkanak, terepi megfigyelésnek vagy akar otthoni
kutatomunkanak is. Emellett gyakran elé6fordulhat, hogy egy iskola nem rendelkezik az
adott kisérlethez szikséges eszkozokkel vagy korilmeényekkel. Az alternativ megoldasok
bemutatasa segiti a pedagogust abban, hogy rugalmasan alkalmazkodjon a helyi
lehetdségekhez, mikdzben megdrzi a kisérlet pedagogiai értékét.

A fejezetekben alkalmazott szempontok k6zos célja, hogy a pedagdgus ne pusztan egy
kisérlet leirasat kapja kézhez, hanem olyan szakmddszertani tdmogatast is, amely segiti
a tanuldk gondolkodasanak fejlesztését, a tanulasi folyamat tudatos tervezését és a
tapasztalati tanulas lehet6ségeinek minél teljesebb kihasznalasat. A kisérletek igy nem
egyszer( szemléltetd eszkozokké valnak, hanem a természettudomanyos gondolkodas, a
kivancsisag és a kdrnyezet iranti nyitottsag fejlesztésének hatékony eszkozeivé is.

1. Az élettelen kornyezet kélcsonhatasai

A 3. osztalyos kisérletgylijtemény els6é nagy tematikai egysége az élettelen kornyezet
alapvet6 jelenségeinek és kolcsdonhatasainak megismerésére épul. A fejezetben szerepld
kisérletek els6sorban az anyagok tulajdonsagait, a halmazallapotokat, a viz és a leveg
jellemzéit, valamint az ezekhez kapcsolédd mindennapi jelenségeket vizsgaljak. A
témakor kiemelt jelentéségli a kornyezetismeret tanitdsaban, hiszen a tanuldk itt
talalkoznak elészor tudatos formaban olyan alapvetd természeti jelenségekkel, amelyek
kés6bbi fizikai, kémiai és foldrajzi ismereteik alapjat képezik. A tanulas kézéppontjaban
nem a fogalmak megtanitdsa, hanem a tapasztalatokbdl kiindulé megértés all. Az
élettelen kornyezet kolcsdonhatasai témakor kivald lehetéséget biztosit a
természettudomanyos gondolkodas alapjainak kialakitasara. A vizsgalatok kozvetlenul
kapcsolédnak a gyermekek mindennapi tapasztalataihoz, mikdzben szamos tipikus
tévképzet felszinre hozasara és korrigalasara adnak lehetéséget. Atémakor kiildondsen jol
fejleszti a megfigyelést, az Osszehasonlitast, a kovetkeztetést és az ok-okozati
gondolkodast, vagyis azokat a készségeket, amelyekre a késbbbi természettudomanyos
tanulmanyok épulnek.

1.1. Pedagdgiai és tantargyi célok



A témakor elsbédleges célja, hogy a tanuldk felismerjék: a korulottunk lévd vilag
anyagokbdl épul fel, amelyek kuldonb6zé tulajdonsagokkal rendelkeznek, és kulonb6zé
maodon viselkednek a kdrnyezeti hatasokra.

A témakor fejlesztési céljai kozé tartozik:

az anyagok tulajdonsagainak megfigyelése és 6sszehasonlitasa;
az érzékszervi tapasztalatszerzés fejlesztése;

a megfigyelés és a kdvetkeztetés elkulonitése;

az egyszerd ok-okozati kapcsolatok felismerése;

a természettudomanyos vizsgalddas alaplépéseinek gyakorlasa;
a hétkoznapi jelenségek tudatos értelmezésének elésegitése.

A témakor szorosan kapcsolédik a NAT azon kovetelményeihez, amelyek az anyagok
tulajdonsagainak megfigyelését, a viz és a levegd szerepének megismerését, valamint az
egyszer( természeti jelenségek tapasztalati Uton torténé feldolgozasat hangsulyozzak.

1.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

Az élettelen kornyezet jelenségeivel kapcsolatban a gyermekek szamos hétkoznapi
tapasztalattal rendelkeznek, ugyanakkor ezekbél gyakran leegyszerdlsitett vagy pontatlan
kovetkeztetéseket vonnak le.

A leggyakoribb tévképzetek kozé tartozik:

A levegbé nem anyag. A gyermekek jelentds része az ures teret valdban Uresnek
gondolja. Az Ures palackban vagy poharban szerintlk ,,nincs semmi”.

A nehezebb targy mindig elsiillyed. Ez az egyik leggyakoribb tévképzet az also
tagozatban. A tanuldk a tomeget tekintik az Uszas vagy sullyedés egyetlen
meghatarozé tényezdjének. Emiatt gyakran meglepdédnek, amikor egy nagy hajo
fennmarad a vizen, mikdzben egy apré kavics elsillyed.

Aviz felszine mindig sik és mozdulatlan. A fellileti feszliltség jelensége nehezen
értelmezhetd ebben az életkorban. A gyermekek gyakran nem értik, hogyan
maradhat fenn egy t( vagy papirkapocs a viz felszinén.

A folyadékoknak sajat alakjuk van. Bar a gyermekek naponta talalkoznak
folyadékokkal, sokan nem tudatositjak, hogy azok mindig az edény alakjat veszik
fel. Akulonb6z6 alaku edényekkel végzett vizsgalatok ezt a felismerést segitik el6.

1.3. Gyakori nehézségek és hibalehetbségek

A jelenség és a magyarazat 6sszekeverése. A gyermekek hajlamosak arra, hogy
rogton magyarazatot keressenek, mielétt pontosan megfigyelnék a jelenséget.
Példaul a vizen uszo targyaknal gyakran azonnal talalgatni kezdenek, ahelyett,
hogy el6szor Osszehasonlitandk a targyak tulajdonsagait. A pedagdégusnak



iranyitott  kérdésekkel kell ravezetnie a tanuldékat a tapasztalatok
megfogalmazasara.

- A lathatatlan jelenségek nehéz értelmezése. A levegl jelenléte, a fellleti
feszultség vagy a s(irdség olyan fogalmak, amelyek nem figyelhetok meg
kozvetlenll. A gyermekek gyakran csak a latvanyos kovetkezményeket észlelik.
Ezért kiilondsen fontos a verbalizacié és a tobbszori visszacsatolas.

- Pontatlan megfigyelések. A kisérletek soran a tanuldk figyelmét konnyen
elterelhetik a latvanyos elemek. Példaul a viz felszinén lebegb targyaknal gyakran
csak azt jegyzik meg, hogy ,,nem sullyedt el”, mik6zben nem figyelik meg a targy
alakjat vagy elhelyezkedését.

- A hétkoznapi nyelv és a tudomanyos jelentés eltérése. Az olyan kifejezések,
mint a ,nehéz”, ,konnyd”, ,Gres”, ,tele” vagy ,,s(r(” a mindennapi nyelvben mas
jelentéssel jelennek meg, mint a természettudomanyos gondolkodasban. Ezek
tudatos tisztazasa fontos pedagogiai feladat.

1.4. Tovabbfejlesztési lehetbéségek és alternativ megoldasok

Differencialas. A gyengébb tanulék elsésorban megfigyelési és 0Osszehasonlitasi
feladatokat kaphatnak, mig a gyorsabban haladdk 6nallo elérejelzéseket fogalmazhatnak
meg vagy sajat kisérleteket tervezhetnek.

Alternativ megoldasnak tekinthet6, hogy a legtobb kisérlet rendkivil egyszeru
eszkozokkel kivitelezhetd. Ha valamelyik konkrét eszkdéz nem all rendelkezésre, a
vizsgalatok konnyen helyettesithet6k mas hétkoznapi targyakkal. Ez jol illeszkedik a
gyljtemény alapvetd szemléletéhez, amely a konnyen beszerezhet, olcsd és
biztonsagos eszk6zok hasznalatat részesiti elényben.

2. El6 kérnyezetiink

A 3. osztalyos kisérletgyljtemény harmadik nagy tematikai egysége az él6 kornyezet
vizsgalatara épul. A fejezet kdzéppontjaban a ndvények életmikodései, kornyezeti
igényei, valamint az élélények és kornyezetuk kozotti kapcsolatok allnak. A témakaor
kisérletei lehet6séget teremtenek arra, hogy a tanuldk kozvetlen megfigyelések révén
ismerjék meg a novények életfeltételeit, a viz szerepét, a fény jelentségét és az élélények
kornyezeti alkalmazkodasanak alapvetd jelenségeit. A témakor kilonleges pedagégiai
értéke, hogy a gyermekek nem csupdan egyszeri jelenségeket figyelnek meg, hanem
hosszabb id6n keresztll kdvethetnek nyomon biolégiai folyamatokat. Ez a megkozelités
jol illeszkedik a kornyezetismeret tantargy alapveté céljahoz: az él6 természet iranti
érzékenység és felel6sség kialakitasahoz is.

A témakor a kornyezetismeret egyik legfontosabb tertlete, mivel kdzvetlen kapcsolatot
teremt a tanuldk és az élé természet kozott. A fejezet kisérletei nem csupéan bioldgiai



ismereteket kozvetitenek, hanem fejlesztik a megfigyel6képességet, a turelmet, a
rendszerszemléletet és a kornyezet iranti felelésségérzetet is. A hosszabb tavu
megfigyelések, a dokumentalas és a kornyezeti tényezOk vizsgalata révén a tanuldk
fokozatosan felismerik, hogy az élélények és kdrnyezetlik szoros kdlcsdnhatasban allnak
egymassal, és ez a felismerés a késdbbi természettudomanyos tanulmanyaik egyik
fontos alapjat képezi.

2.1. Pedagdgiai és tantargyi célok

A témakor elsddleges célja annak felismerése, hogy az élélények életm(ikodései szoros
kapcsolatban allnak kornyezetikkel. A tanuldk megtapasztaljak, hogy a ndvények
fejlédéséhez vizre, fényre, megfelelé hémérsékletre és levegbre van szikség, valamint azt
is, hogy a kdrnyezeti feltételek valtozasa hatassal van életfolyamataikra.

A témakor fejlesztési céljai kozé tartozik:

e azélélények megfigyelésének fejlesztése;

e az életfeltételek felismerése;

e azéld és élettelen kdrnyezeti tényez6k kapcsolatanak megértése;

e ahosszabb idétartamu megfigyelések gyakorlasa;

e adokumentalas és adatgyljtés fejlesztése;

e akdrnyezettudatos szemlélet és a természet iranti felelésség erdsitése.

2.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

Az élélényekkel kapcsolatos témak esetében a gyermekek altalaban gazdag elézetes
tapasztalatokkal rendelkeznek, ugyanakkor ezekb6l gyakran pontatlan vagy
leegyszerisitett magyarazatok sziletnek.

A leggyakoribb tévképzetek kozé tartoznak:

- A novények csak vizet igényelnek. Sok gyermek ugy gondolja, hogy a névények
fejlddéséhez kizardolag ontozés sziikséges. A fény, a levegd vagy a megfeleld
hémérséklet szerepe kevésbé tudatosul bennuk. A kulonbozé korilmények kozott
végzett novénynevelési kisérletek segitenek felismerni, hogy az életfeltételek
Osszetett rendszert alkotnak.

- A névények nem ugy élnek, mint az allatok. A tanuldk gyakran lgy tekintenek a
novényekre, mint mozdulatlan targyakra, és kevésbé érzékelik azokat élélényként.
A hosszabb ideig tarté megfigyelések soran azonban lathatéva valik a novekedés,
a hajtasok megjelenése vagy a hervadas folyamata, ami segiti az élélény-jelleg
felismerését.

- A novények a talajt “eszik meg”. Ez a kés6bbi évfolyamokon is gyakori tévképzet.
A gyermekek altalaban nehezen értik meg, hogy a novények nem egyszerlen
»megeszik” a talajt, hanem a viz, a leveg6 és a napfény segitségével allitjak el6 a
szlUikséges anyagokat.



A kornyezeti tényezok hatasa azonnal lathaté. A gyermekek gyakran gyors
eredményeket varnak, és nehezen fogadjak el, hogy egyes biolégiai folyamatok
napok vagy hetek alatt valnak megfigyelhetévé. Ez kilondsen a novényekkel
kapcsolatos vizsgalatok soran jelent kihivast.

2.3. Gyakori nehézségek és hibalehetésegek

A hosszu megfigyelési ido. Az élélényekkel kapcsolatos kisérletek jelentds része
nem egyetlen tandran belul zajlik le. A névények fejlédése, a kornyezeti hatasok
megjelenése vagy a valtozasok dokumentalasa gyakran tobb napot vagy hetet
igényel. A tanulék figyelmének fenntartasa érdekében célszeri rendszeres
megfigyelési feladatokat és dokumentacios tevékenységeket beépiteni.

A valtozasok pontatlan dokumentalasa. A gyermekek sokszor emlékezetbdl
prébaljak felidézni a korabbi allapotokat, ezért fontos a rajzos vagy fényképes
dokumentalas alkalmazasa. A rendszeresen vezetett megfigyelési naplé segiti a
pontos 6sszehasonlitast és az objektiv kovetkeztetések levonasat.

Az élélényekkel valé felelétlen banasmaéd. Alsé tagozatban még tudatosan
fejleszteni kell az élélények iranti felel6sségteljes viselkedést. A ndvények vagy
allatok megfigyelése soran hangsulyozni kell az él6lények védelmét és a kiméletes
banasmaddot.

Az ok-okozati kapcsolatok tulzott leegyszerisitése. A gyermekek hajlamosak
egyetlen tényez6vel magyarazni a megfigyelt valtozasokat. A pedagdgus feladata
rairanyitani a figyelmet arra, hogy az élélények mikodését tobb kdrnyezeti tényezé
egyuttesen befolyasolja.

2.4. Tovabbfejlesztési lehetbségek és alternativ megoldasok

Hosszabb tavi novénymegfigyelési projekt. A témakor kivaldan alkalmas tébbhetes
projektmunka szervezésére. A tanulok kulonbozé korulmények kodzott nevelhetnek

novényeket, majd 6sszehasonlithatjak azok fejlédését.

Vizsgalhato példaul:

a fény szerepe;

a vizellatas hatasa;

a kilonbozéb talajtipusok hatasa;
a hémérséklet szerepe.

Iskolakerti vagy terepi kapcsolodas. A kisérletek konnyen 6sszekapcsolhatok az

iskolaudvar, az iskolakert vagy egy kozeli park megfigyelésével. A tanuldk igy természetes

kornyezetben is vizsgalhatjak az élélények és kornyezetuk kapcsolatat.



Digitalis dokumentacio. A novények fejlédésérél készitett fényképsorozatok, idévonalak
vagy digitalis prezentaciok lehetéséget adnak az informaciok rendszerezésére és
bemutatasara.

Alternativ megoldasok. Amennyiben hosszabb idejli ndvénynevelésre nincs lehetéség,
rovidebb idé alatt is megfigyelheté jelenségek valaszthatok, példaul vizindvények
vizsgalata vagy csirazasi folyamatok nyomon kdvetése. A digitalis képsorozatok és videdk
hasznos kiegészitd eszkdozok lehetnek, ugyanakkor a valddi élélényekkel végzett
megfigyelések pedagdgiai értékét nem poétoljak teljes mértékben.

3. Tajékozodas az idében

A 3. osztalyos kisérletgylijtemény Tajékozédas az idében cimi tematikai egysége a
kornyezetismeret egyik sajatos teruletét dolgozza fel. Mig a korabbi fejezetek els6sorban
kozvetlenul megfigyelhetd természeti jelenségekre épultek, addig ebben a témakorben
olyan folyamatok megértése kertl el6térbe, amelyek hosszabb idétavon zajlanak, illetve
amelyek megfigyelése tudatos rendszerezést és modellezést igényel. A fejezet kozponti
elemei az idé6 mulasanak érzékelése, a napszakok és évszakok valtakozdsa, valamint az
id6é mérésének és nyomon kdvetésének lehetéségei.

3.1. Pedagdgiai és tantargyi célok

A témakor els6dleges célja az id6beli tajékozddas fejlesztése, valamint az id6vel
kapcsolatos természeti és tarsadalmi jelenségek tudatositasa. A tanuléknak fokozatosan
meg kell értenilk, hogy a természetben szamos valtozas ciklikusan ismétlédik, és ezek a
valtozasok meghatarozzak mindennapi életlinket.

A témakor legfontosabb fejlesztési céljai:

e azidbbelitajékozédas fejlesztése;

e azidbé mulasanak tudatos érzékelése;

e anapszakok és évszakok valtakozasanak megfigyelése;

e aciklikus természeti folyamatok felismerése;

e amodellalkotas és modellek értelmezésének fejlesztése;

e az Osszefuggések felismerése a Nap latszolagos mozgasa és a kornyezeti
valtozasok kozott;

e amegfigyelések dokumentalasanak gyakorlasa.

Atémakor szorosan kapcsolddik a NAT azon fejlesztési terlileteihez, amelyek a természeti
ciklusok megfigyelését, az id6beli tajékozédast, valamint a kdrnyezet valtozasainak
értelmezését hangsulyozzak.



3.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

Az id6vel kapcsolatos jelenségek értelmezése az alsd tagozatos tanuldk szamara
kalonosen nehéz feladat, mivel sok esetben olyan folyamatokrél van szd, amelyek
kozvetlenul nem figyelhetbk meg, vagy csak hosszabb id6 alatt valnak érzékelhetévé.

A leggyakoribb tévképzetek kozé tartoznak:

A Nap mozog az égen. A gyermekek természetes tapasztalata alapjan ugy tlinik, hogy a
Nap kel fel reggel, halad at az égen, majd este lenyugszik. Emiatt sok tanulé ugy gondolja,
hogy valdjaban a Nap mozog a Fold korul. Ebben az életkorban nem feltétlentl cél a
csillagaszati hattér teljes megértése, ugyanakkor fontos annak felismerése, hogy a Nap
latszélagos mozgasa és a nappalok-éjszakak valtakozasa 6sszefligg egymassal.

Nyaron kozelebb van a Nap a Foldhoz. Ez az egyik leggyakoribb évszakokkal kapcsolatos
tévképzet, amely még fels6bb évfolyamokon is gyakran megjelenik. A gyermekek szamara
logikusnak tlnik, hogy a melegebb id6 oka a Nap kozelsége. Az évszakmodell egyik
legfontosabb szerepe éppen ennek a tévképzetnek az arnyalasa.

Az iddjaras és az évszak ugyanaz. Sok tanulé nem kuloniti el az id6éjaras napi valtozasait
az évszakok hosszabb tavu jellemzéitél. Példaul egy hideg nyari nap vagy egy enyhe téli
id6szak konnyen zavart okozhat gondolkodasukban.

Az arnyék mindig ugyanolyan. A gyermekek gyakran nem figyelnek fel arra, hogy az
arnyék hossza és iranya folyamatosan valtozik a nap folyaman. Az arnyékmegfigyelések
kivalé lehet6séget teremtenek ennek tudatositasara.

3.3. Gyakori nehézségek és hibalehetéségek

Az idétavok nehéz elképzelése. Az alsé tagozatos gyermekek szamara még nehézséget
jelent kialonbozé idbléptékek Osszehasonlitdsa. A néhany 6rds, néhany napos vagy
néhany hdonapos folyamatok elkllonitése sokszor bizonytalan. Ezért célszer( a tanuldk
sajat élményeire épiteni:

e egy tanitasi nap;

e egy hét;

e egy évszak;

e egytanév.

A modellek tulzott sz6 szerinti értelmezése. A modellkisérletek alkalmazasakor
elé6fordulhat, hogy a gyermekek a modellt magaval a valésaggal azonositjak. Fontos
hangsulyozni, hogy a modell a valdésag leegyszerlsitett masa, amely bizonyos
jelenségeket segit megérteni.



Hosszabb megfigyelések dokumentalasanak hianya. Az évszakok valtozasanak vagy
az arnyékok alakulasanak megfigyelése csak akkor valik igazan értelmessé, ha a tanuldk
rogzitik tapasztalataikat. A dokumentalas hianyaban a valtozasok nehezebben
érzékelhet6k.

Térbeli és idobeli 6sszefliggések osszekapcsolasanak nehézsége. A Nap helyzetének
valtozasa, az arnyék mozgasa és az idé mulasa kozotti kapcsolat felismerése jelentés
kognitiv kihivast jelent ebben az életkorban. A pedagdgusnak sok konkrét megfigyeléssel
és kérdéssel kell tamogatnia ezt a folyamatot.

3.4. Tovabbfejlesztési lehetéségek és alternativ megoldasok

Arnyékmegfigyelési projekt. A tanuldk tobb napon keresztiil ugyanabban az idépontban
megfigyelhetik egy kijelolt targy arnyékat, majd 6sszehasonlithatjak a tapasztalatokat. A
megfigyelésekbol:

e rajzok,
e tablazatok,
e egyszerl grafikonok készithetdk.

Sajat napora készitése. A napora elkészitése kivald projektfeladat lehet, amely 6tvozi a
kornyezetismereti, matematikai és technikai fejlesztési célokat. A tanuldk sajat
megfigyeléseik alapjan jelolhetik ki az 6rabeosztast.

Evszaknaplé vezetése. A tanuldk hosszabb idén keresztiil dokumentélhatjak:

e aziddjarast;
e anovények valtozasait;
e azallatok viselkedését;
e sajat tapasztalataikat.
Ez er8siti az id8beli folyamatok megértését.

4. Tajékozodas a térben

A Tajékozédas a térben tematikai egység a 3. osztalyos kdrnyezetismeret-oktatas egyik
alapvet6 teruletét dolgozza fel. Atémakor célja, hogy a tanulék fokozatosan eligazodjanak
kozvetlen és tagabb kornyezetukben, felismerjék a térbeli viszonyokat, valamint
megismerkedjenek a tajékozédas legegyszerlibb eszkozeivel és modszereivel. A fejezet
kisérletei és modelljei a térbeli gondolkodas fejlesztését szolgaljak, mikdzben kdzvetlen
tapasztalatokra épitve segitik a kornyezet tudatosabb megismerését.

A témakor kulonleges helyet foglal el a kdrnyezetismeret tananyagaban, mivel egyszerre
kapcsoldédik a természettudomanyos megfigyelésekhez, a foldrajzi gondolkodas



alapjaihoz és a mindennapi élet gyakorlati helyzeteihez. A gyermekek szdmara a térbeli
tajékozédas nem csupan tananyagtartalom, hanem olyan kompetencia, amelyet nap
mint nap alkalmaznak az iskolaban, az otthonuk kdérnyezetében vagy kirandulasok soran.

A gyljteményben szereplé feladatok és vizsgalatok tobbek kozott az iranyok
meghatarozasaval, az arnyékok megfigyelésével, a Nap helyzetének felhasznalasaval,
valamint egyszeru térképi és modellalkotasi tevékenységekkel foglalkoznak.

4.1. Pedagogiai és tantargyi célok

A témakor elsddleges célja a térbeli tajékozddas fejlesztése és a kdrnyezet tudatos
megfigyelésének erdsitése. A tanuloknak meg kell tanulniuk eligazodni sajat
kornyezetlikben, felismerni a f6 vilagtajakat, valamint kapcsolatot teremteni a kdzvetlen
tapasztalatok és a térképi abrazolas kozott.

A témakor legfontosabb fejlesztési céljai:

e atérbelitdjékozodas fejlesztése;

e aziranyok felismerése és alkalmazasa;

e amegfigyel6képesség fejlesztése;

e amodellalkotas és modellek értelmezésének gyakorlasa;

e avalds tér és annak dbrazolasa kozotti kapcsolat felismerése;

e akornyezet tudatos megfigyelésének erésitése;

e az onallo eligazodas képességének fejlesztése.
A témakor jol illeszkedik a NAT azon célkitlizéseihez, amelyek a tanulék térbeli
tajékozédasanak fejlesztését, a kozvetlen kornyezet megismerését, valamint a
térképhasznalat alapjainak megalapozasat hangsulyozzak.

4.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

A térbeli tdjékozddassal kapcsolatos fogalmak kialakulasa hosszabb folyamat, ezért
ebben a témakorben szamos tipikus félreértés jelenhet meg.

A vilagtajak abszolut helyek. A gyermekek gyakran ugy gondoljak, hogy az észak, dél,
kelet és nyugat valamilyen konkrét helyet jelol, nem pedig iranyt. Példaul el6fordulhat,
hogy az osztalyteremben kijelolt ,északot” minden helyzetben ugyanazon a falon keresik.

A térkép és a valosag osszekeverése. A tanuldk kezdetben nehezen értik meg, hogy a
térkép a valdsag felulnézeti, leegyszerUsitett abrazolasa. Gyakran ugy értelmezik a térképi
elemeket, mintha azok a valésagban is ugyanugy néznének ki.

Az arnyék mindig ugyanabba az iranyba mutat. A gyermekek tobbsége nem figyeli meg
tudatosan az arnyékok mozgasat, ezért meglepetést jelent szamukra, hogy azok hossza
és iranya folyamatosan valtozik.



A Nap mindig ugyanott kel és nyugszik. A mindennapi tapasztalatok alapjan sok tanulé
ugy gondolja, hogy a Nap helyzete egész évben valtozatlan. Az évszakokkal 6sszekapcsolt
megfigyelések segithetnek ennek arnyaldsaban.

Atajékozdodas kizarélag térképen torténik. A gyermekek gyakran nem tudatositjak, hogy
a természetben szamos jelenség — példaul a Nap helyzete vagy az arnyékok iranya — is
segitséget nyujthat a tajékozédasban.

4.3. Gyakori nehézségek és hibalehetbségek

A jobb és a bal irany bizonytalansaga. Ebben az életkorban még sok tanulé szamara
kihivast jelent a jobb és bal irdny gyors és biztos azonositasa. Ez a bizonytalansag a
vilagtajak tanulasakor is megjelenhet. A pedagoégusnak célszerl sok mozgasos és
gyakorlati feladatot alkalmaznia.

A térképi nézépont értelmezése. A fellilnézeti abrazolds megértése komoly kognitiv
kihivas. A gyermekek gyakran oldalnézeti képként prébaljak értelmezni a térképeket. Ezért
kulondsen hasznosak a makettek és modellek alkalmazasa.

Az absztrakcio nehézsége. A térképi jelek, alaprajzok és sematikus abrazolasok
értelmezése fokozatos fejlesztést igényel. A tul korai vagy tul d6sszetett térképhasznalat
kénnyen kudarcélmeényt okozhat.

Kultéri megfigyelések szervezési nehézségei. A tajékozédasi feladatok jelentds része
szabadtéri munkat igényel. Az id6jaras, a helyszin adottsagai vagy a csoport létszama
befolyasolhatja a megvaldsitast. A pedagégusnak ezért mindig célszerl alternativ
megoldasokkal is készllnie.

A térbeli viszonyok verbalizalasa. Sok gyermek pontosan érzékeli a térbeli helyzeteket,
de nehezen fogalmazza meg azokat. A ,mogott”, ,mellett”, ,szemben”, ,,északra”, ,,délre”
kifejezések tudatos hasznalatat rendszeresen gyakorolni kell.

4.4. Tovabbfejlesztési lehetbségek és alternativ megolddsok

Tajékozédasi séta az iskola koérnyezetében. A tanulék valds kornyezetben
gyakorolhatjak:

e aziranyok meghatarozasat;
o jellegzetes tereptargyak felismerését;
e Utvonalak leirasat;
o egyszer( térképkészitést.
Ez a modszer kulondsen jol fejleszti a gyakorlati tajékozodasi képességet.

Sajat alaprajz készitése. A gyermekek elkészithetik:

e sajat tantermuk,



e szobajuk,
e iskolaudvaruk egyszer( alaprajzat.
Ez segiti a térképi gondolkodas kialakulasat.

Kincskeres6 jaték. Az iranyok és térbeli viszonyok gyakorlasa jatékos forméaban is
torténhet. Példaul:

'”

e ,Menjot lépést észak felé
e Fordulj keletre!”
e ,Keresd meg a kovetkez6 allomast!”

Az ilyen feladatok er@sitik a motivaciot és a gyakorlati alkalmazast.

Digitalis térképek hasznalata. A magasabb szinten dolgozé tanulék szamara egyszer
digitalis térképek vagy miiholdképek is bevonhaték. Fontos azonban, hogy ezek csak a
kozvetlen tapasztalatokra épulé tevékenységek kiegészitoi legyenek.

5. Hazank, Magyarorszag

A Hazank, Magyarorszag tematikai egység sajatos helyet foglal el a kdrnyezetismeret
tananyagaban, mivel egyszerre kapcsolddik a természeti kdrnyezet megismeréséhez, a
foldrajzi tajékozodashoz és a nemzeti identitas formalasahoz. A fejezet célja, hogy a
tanuldk fokozatosan megismerjék Magyarorszag természeti értékeit, jellegzetes tdjait,
élovilagat és kulturalis orokségét, mikdozben kialakul bennik a szlikebb és tagabb
lakokornyezetlk iranti kotédés.

A kisérletgyljtemény ebben a témakorben elsésorban megfigyelésekre, modellezésre,
térképi munkara, valamint a természeti és tarsadalmi kornyezet kapcsolatanak
vizsgalatara épit. A fejezetben megjelend feladatok tulmutatnak a hagyomanyos
ismeretkozvetitésen: céljuk annak felismerése, hogy Magyarorszag természeti adottsagai
és az emberi tevékenységek kolcsonosen alakitjak egymast.

A témakor kuldndsen jol alkalmas arra, hogy a tanulék rendszerszemlélete fejlédjon,
hiszen a tajak, vizek, élélények és emberi tevékenységek kozotti kapcsolatok vizsgalata
Osszetett gondolkodast igényel.

5.1. Pedagdgiai €s tantargyi célok

A témakor elsOdleges célja, hogy a tanuldk alapvetd ismereteket szerezzenek
Magyarorszag természeti és tarsadalmi kornyezetérél, valamint felismerjék a kornyezeti
elemek kozotti 6sszefliggéseket.

A legfontosabb fejlesztési célok:

e ahazaitajak és természeti értékek megismerése;
e atérképitajékozdédas fejlesztése;



e atermészet és az ember kapcsolatanak felismerése;

e akornyezetifelelésség erdsitése;

e anemzetiidentitas és a helyi kot6édés fejlesztése;

e az osszehasonlitd gondolkodas fejlesztése;

e arendszerszemlélet alapozasa.
A fejezet feldolgozasa soran a tanuldk fokozatosan felismerik, hogy az orszag kiilonb6z6
terlletei eltér6 természeti adottsagokkal rendelkeznek, és ezek befolyasoljak az ott élé
emberek életét, gazdalkodasat és mindennapjait.

A NAT és a kerettanterv ebben a témakdrben kiemelten hangsulyozza a lakdhely és
Magyarorszag természeti értékeinek megismerését, valamint a kornyezettudatos
szemlélet kialakitasat. A kisérletek és megfigyelések ehhez olyan gyakorlati hatteret
biztositanak, amely tulmutat az egyszer(i foldrajzi adatok megtanuldsan.

5.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

A témakor feldolgozasa soran szamos olyan elképzeléssel taldlkozhatunk, amelyek a
gyermekek korlatozott térbeli tapasztalataibol vagy a médiabdél szarmazé benyomasaibal
erednek.

Magyarorszag mindenhol ugyanolyan. Sok gyermek sajat lakokornyezetéb6él indul ki,
ezért nehezen érzékeli az orszag tajainak valtozatossagat. A témakor egyik fontos feladata
annak bemutatasa, hogy hazank természeti képe rendkivul sokszind.

A természet és az ember fliggetlen egymastol. A gyermekek gyakran kulon kezelik a
természeti és az emberi kornyezetet.

A nemzeti parkokban nincs ember. A természetvédelmi terlletekkel kapcsolatban
gyakran jelenik meg az a tévképzet, hogy ott kizarélag természet talalhatd, emberi jelenlét
nélkul. Avaldsagban a természetvédelem és az emberi tevékenységek sok esetben egyutt
jelennek meg.

5.3. Gyakori nehézségek és hibalehetbéségek

Az absztrakt foldrajzi fogalmak értelmezése. Az olyan fogalmak, mint:
* 1aj;
o régio;
e vizgy(jto terulet;
e nemzeti park;

ebben az életkorban még nehezen értelmezheték. A pedagdgusnak mindig konkrét
példakra és élményekre kell épitenie.



A térképi informacidk értelmezése. A tanulék gyakran nehezen olvasséak le a térképi
informacidkat, kilondsen akkor, ha egyszerre tobbféle jeloléssel talalkoznak. Erdemes
fokozatosan haladni:

1. egyszer( térképek,
2. jelkulcs hasznalata,
3. Osszetettebb térképek.

Az ok-okozati kapcsolatok felismerése. A gyermekek sokszor csak a jelenségeket latjak,
de nehezebben értik meg azok dsszefliggéseit.

A személyes tapasztalatok hianya. Az orszag kilonb6z6 tajairél sok gyermeknek nincs
kozvetlen élménye. Ezért kiilondsen fontos a képek, videdk és terepi tapasztalatok
bevonasa.

5.4. Tovabbfejlesztési lehetbségek és alternativ megoldasok

Lakohely és orszag 6sszehasonlitasa. A tanuldk vizsgalhatjak:

e miben hasonlit lakéhelyik méas magyarorszagi tajakhoz;
e miben kulénbozik azoktol.
Ez segiti az 6sszehasonlitdé gondolkodas fejlédését.

Mini kutatoprojekt. A tanuldk valaszthatnak egy-egy magyarorszagi tajat vagy természeti
értéket, amelyet 6nalléan dolgoznak fel.

Kapcsolédas terepi programokhoz. A témakor kivaléan 6sszekapcsolhaté:

e tanosvényekkel;
e természetvédelmi bemutatdhelyekkel;
e nemzeti parki latogatasokkal;
e helytorténeti sétakkal.
Az ilyen programok jelentésen novelik a tanuldk motivacidjat.

6. Eletkozosségek lakéhelyiink kérnyezetében

Ez a tematikai egység a 4. osztalyos kornyezetismeret egyik legosszetettebb és egyben
legizgalmasabb témakore. Mig a korabbi fejezetek elsésorban egy-egy élélény vagy
természeti jelenség vizsgalatara koncentraltak, addig itt a tanulok mar az élélények és
kornyezetUk kozotti kapcsolatrendszerekkel ismerkednek meg. A témakoér feldolgozasa
soran fokozatosan kialakulhat benntk annak felismerése, hogy a természetben az
élélények nem elszigetelten léteznek, hanem 0Osszetett kdlcsonhatasok haldézataban
élnek. Az életkozosségek témakor kilondsen fontos szerepet jatszik a rendszerszemlélet



kialakitasaban, amely a késébbi biolégiai, foldrajzi és kornyezettudomanyi tanulmanyok
egyik alapjat képezi.

6.1. Pedagogiai és tantargyi célok

A témakor elsédleges célja annak felismerése, hogy az élélények és kornyezetik
kolcsonosen hatnak egymasra, valamint hogy az egyes élélények kozott sokféle kapcsolat
l&tezik.

A legfontosabb fejlesztési célok:

e azéletkozosségek fogalmanak megalapozasa;

e azélélények kozotti kapcsolatok felismerése;

e ataplalkozasi kapcsolatok megértése;

e akornyezeti tényez6k szerepének felismerése;

e arendszerszemlélet fejlesztése;

e az ok-okozati gondolkodas fejlesztése;

e akornyezeti felelésség kialakitasa;

e atermészetvédelmi szemlélet alapozasa.
A témakor szorosan kapcsolddik a NAT azon célkitizéseihez, amelyek az élévilag
sokféleségeének megismerését, az él6lények kozotti kapcsolatok felismerését és a
fenntarthatosagi szemlélet kialakitasat hangsulyozzak.

6.2. Tipikus tanildi elképzelések és tévképzetek

Az életkozosségekkel kapcsolatos gondolkodas fejlesztése sordan szamos tipikus
tévképzet jelenhet meg, amelyek részben a gyermekek hétkoznapi tapasztalataibdl,
részben a természet leegyszerisitett értelmezésébbl erednek.

Az allatok egymastol fiiggetleniil élnek. A gyermekek gyakran egyedi élélényekként
tekintenek az allatokra, és kevésbé érzékelik azokat a kapcsolatokat, amelyek 6sszekotik
6ket. A taplalékhalézatok megismerése soran valik vildgossa szamukra, hogy egyetlen faj
eltiinése mas fajokra is hatassal lehet.

Minden allatnak egyetlen taplaléka van. A tanuldk sokszor linearisan gondolkodnak a
taplaléklancokrdl, és nehezen értik meg, hogy a természetben egy élélény tobbféle
taplalékot is fogyaszthat. A taplalékhalézat-modell egyik legfontosabb szerepe ennek a
felismerése.

A novények csak hattérelemek. A gyermekek gyakran az allatokra 6sszpontositanak, és
kevésbé érzékelik a novények alapvetd szerepét az életkozosségek mikodésében. A
témakor feldolgozdsa soran fontos tudatositani, hogy a legtobb életkdzosség alapjat a
novények jelentik.



A természet mindig egyensulyban van. A tanuldk hajlamosak statikus rendszerként
elképzelni a természetet. Nehezen értik meg, hogy az életkdzosségek folyamatosan
valtoznak, és az élélények allomanyai id6rél idére modosulhatnak.

Az ember nem része az életk6z6sségnek. Sok gyermek Ugy tekint a természetre, mint az
embertblelkilonulé rendszerre. Atémakor egyik fontos feladata annak bemutatasa, hogy
az emberi tevékenység jelentds hatast gyakorol az életk6zdsségekre.

6.3. Gyakori nehézségek és hibalehetbségek

Az Osszetett kapcsolatrendszerek értelmezése. Az életkozosségek mikodése sokkal
bonyolultabb, mint az alsé tagozatos tanuldk altalaban megszokott ok-okozati viszonyok.
A pedagdégusnak fokozatosan kell felépitenie a kapcsolatokat:

1. egyedi élélények;
2. egyszerd taplaléklancok;
3. Osszetettebb taplalékhalék.

A rendszerszemlélet hianya. A gyermekek gyakran egyetlen tényez6 alapjan probalnak
magyarazatot adni egy jelenségre. Példaul: ,kevés a viz”; ,,nincs elég taplalék”. Nehezen
latjak at, hogy tobb tényez6 egyszerre alakitja az életk6zosségek miikodését.

Az élo és az élettelen kornyezeti tényezdk elkiilonitése. Sok tanuldé szamara nehéz
felismerni, hogy a fény, a viz, a hémérséklet vagy a talaj ugyanolyan fontos elemei az
életkdzosség mikodésének, mint az élélények.

A taplaléklanc és a taplalékhalé 6sszekeverése. A gyermekek konnyebben megértik az
egyszerU taplaléklancokat, de a halézatos kapcsolatok mar komolyabb gondolkodasi
kihivast jelentenek. Ezért célszerl sok vizualis és mozgasos elemet alkalmazni.

6.4. Tovabbi fejlesztési lehetbségek és alternativ megoldasok

Amennyiben nincs lehet6ség terepi foglalkozasok szervezésére, az életkozosségek
mikodése fényképek, videdk, digitalis szimulaciok és szerepjatékok segitségével is
bemutathatd. Ezek azonban elsésorban kiegészité eszkozok. Az életkozosségek valodi
megértését leginkabb a kozvetlen megfigyelések és a sajat tapasztalatok tamogatjak.

Sajat életkozosség feltérképezése. A tanuldk az iskolaudvaron, egy parkban vagy akar a
lakdhelyuk kornyezetében megfigyelhetik:

e milyen novények talalhatok ott;

e milyen allatok fordulnak el6;

e milyen kapcsolatokat lehet kozottuk felismerni.
Ez segiti a helyi kornyezet tudatosabb megismerését.



Taplalékhalo-készités. A ,,Segitség, megesznek!” jaték tovabbfejlesztheté ugy, hogy a
tanuldk sajat taplalékhaldékat készitenek kiilonb6z6 éléhelyekre:

e erd6;
e topart;
o rét;

e varosi park.
Kornyezeti valtozasok modellezése. A tanulok kozosen végiggondolhatjak:
e Mitorténik, ha eltlinik egy faj?
e Mitorténik aszaly esetén?
e Mitorténik, ha szennyez6dés keril a vizbe?
Az ilyen feladatok jol fejlesztik az ok-okozati gondolkodast.

Terepi megfigyelések. A témakor kiilonosen alkalmas:
e tanosvényifoglalkozasokra;
e erdeiiskolai programokra;
e természetvédelmi terliletek meglatogatasara.
A kozvetlen tapasztalatszerzés jelent8sen noveli a tanulék motivaciojat.

7. Az emberi test

Az Emberi test tematikai egység a 4. osztalyos kdrnyezetismeret tananyaganak egyik
legkdzvetlenebbil megtapasztalhaté témakore. Mig a korabbi fejezetekben a tanuldk
elsésorban a korulottuk l&vé természeti vilag jelenségeit vizsgaltak, ebben a témakorben
sajat testiuk mikodése kerul a megfigyelések kozéppontjaba. Ez kilonleges pedagégiai
lehetéséget teremt, hiszen a tanuldk nem csupan kiilsé szemléléi, hanem egyben alanyai
is a vizsgalatoknak.

A kisérletgyljtemény ebben a fejezetben olyan vizsgalatokat tartalmaz, amelyek az
érzékszervek mukodeését, a mozgast, a légzést, a pulzust, a fizikai terhelés hatasait,
valamint az egészségmegbrzés kérdéseit allitjdk kozéppontba. A tanuldk egyszeri
megfigyelések, mérések és dnmegfigyelési feladatok segitségével tapasztalhatjak meg
szervezetlik mikodésének alapvetd osszefliggéseit.

A témakor sajatossaga, hogy egyszerre szolgalja a természettudomanyos gondolkodas
fejlesztését és az egészségtudatos életmdd megalapozasat. A gyermekek sajat
tapasztalataikon keresztil ismerhetik fel, hogy testik m(kodése 0Osszeflgg
életmadjukkal, taplalkozasukkal, mozgasukkal és kornyezetiikkel.

7.1. Pedagdgiai és tantargyi célok

Atémakor elsédleges célja azemberitest mikddésének alapveté megismerése, valamint
az egészseges életmaod iranti pozitiv attitdd kialakitasa. A tanuloknak meg kell érteniuk,



hogy szervezetik kulonb6zé részei 6sszehangoltan mikodnek, és életmddjuk hatassal
van egészségukre.

A legfontosabb fejlesztési célok:

e azemberitest felépitésének és mikodésének megismerése;

e az onmegfigyelés képességének fejlesztése;

e amérés és adatgyljtés gyakorlasa;

e azegészséges életmoddal kapcsolatos tudatossag kialakitasa;

e az ok-okozati gondolkodas fejlesztése;

e asajattestirantifelel6sségérzet erésitése;

e atudatos egészségmegbrzés megalapozasa.
A témakor kulondésen alkalmas arra, hogy a tanuldk megtapasztaljak a
természettudomanyos vizsgalddas egyik fontos sajatossagat: a sajat testen végzett
megfigyelések és mérések szerepét. A pulzusmérések, légzésszamlalasok vagy
mozgasos vizsgalatok soran kozvetlenil tapasztalhatjak meg a szervezet valaszreakcioit.

A NAT és a kerettanterv hangsulyosan kezeli az egészségnevelést, az egészséges életmaod
alapjainak megismerését és az emberi szervezet mikodésének életkornak megfeleld
megértését. A kisérletek ehhez kivald gyakorlati alapot biztositanak.

7.2. Tipikus tanuldi elképzelések és tévképzetek

Az emberi testtel kapcsolatos ismeretek jelentfs része a gyermekek hétkoznapi
tapasztalataibol szarmazik. Ezek a tapasztalatok azonban gyakran pontatlan vagy
leegyszerUsitett elképzelésekhez vezetnek.

A sziv ott dobog, ahol érzem. A gyermekek sokszor a szivet nem 6nalld szervként, hanem
a mellkasban érzett dobogasként értelmezik. El6fordul, hogy nehezen tudjak elképzelni
annak tényleges muikddését. A pulzusmérések és mozgasos vizsgalatok segithetnek a
sziv szerepének tudatositasaban.

A légzés csak a tiudében torténik. A tanuldk gyakran Ugy gondoljak, hogy a légzés
pusztan a leveg6 be- és kidramlasat jelenti. Nehezen értik meg, hogy a légzés soran a
szervezet oxigént vesz fel és szén-dioxidot ad le.

Az izmok maguktél mozognak. A gyermekek gyakran nem érzékelik az izmok, csontok és
izuletek egyluttmikodését. A mozgasos vizsgalatok segithetnek felismerni a
mozgasszervrendszer 0sszetett mikodését.

A faradtsag csak egy érzés. A tanuldok sokszor nem kapcsoljak dssze a faradtsagot a
szervezet mikodésével. A terhelés el6tti és utani pulzus- vagy légzésszam-mérések
segithetnek annak felismerésében, hogy a mozgas valddi élettani valtozasokat idéz elé.



Az egészség azt jelenti, hogy nem vagyok beteg. Ebben az életkorban gyakran jelenik
meg az egészseég nagyon leegyszerusitett értelmezése. Fontos annak tudatositasa, hogy
az egészséghez hozzatartozik:

e amegfelel taplalkozas;
e arendszeres mozgas;

e apihenés;

e alelkijollét;

e aszemélyes higiéné is.

7.3. Gyakori nehézségek és hibalehetéségek

Az onmegfigyelés pontatlansaga. A sajat testen végzett megfigyelések soran a
gyermekek gyakran pontatlan méréseket végeznek. A pedagdgusnak ezért részletesen be
kell mutatnia a mérés menetét.

Az adatok értelmezésének nehézsége. A tanuldk gyakran képesek elvégezni a mérést,
de nehezen vonnak le kovetkeztetéseket. Példaul észreveszik, hogy a pulzus gyorsabb lett
futds utan, de nem tudjak megmagyarazni ennek okat.

A személyes kiilonbségek kezelése. A gyermekek szervezete eltéréen reagalhat a fizikai
terhelésre. A pedagégusnak hangsulyoznia kell, hogy az egyéni klldonbségek
természetesek, és a mérések nem versenyhelyzetet jelentenek.

Az érzékszervek mikédésének leegyszeriisitése. Az érzékelés témakorében gyakori,
hogy a tanuldk egy-egy érzékszervet nmagaban vizsgalnak, és nem érzékelik azok
egyuttmuikodését. Az érzékszervi kisérletek soran fontos ramutatni az érzékelés dsszetett
jellegére.

7.4. Tovabbfejlesztési lehetbségek és alternativ megoldasok
Egészségnaplo készitése. A tanuldk egy héten keresztil megfigyelhetik:

e mozgasukat;
e alvasiidejuket;
o folyadékfogyasztasukat;
e étkezési szokasaikat.
A tapasztalatok kozds feldolgozasa erdsiti az egészségtudatos szemléletet.

Pulzus- és légzésvizsgalati projekt. A gyermekek kulonbozd tevékenységek utan
mérhetik:

e nyugalmi pulzus;
e séta utani pulzus;



e futas utanipulzus.
Az adatok tablazatba rendezhet6k és 6sszehasonlithatok.

Erzékszervi allomasjaték. A latas, hallas, szaglas, izlelés és tapintas kulonbo6zé
feladatokon keresztlul vizsgalhaté. Ez jol kombinalhaté allomasmunkaval és
csoportmunkaval.



Osszefoglalas

A természettudomanyok tanitasanak egyik legfontosabb feladata, hogy a gyermekekben
megdrizze és tudatosan fejlessze azt a természetes kivancsisagot, amely mar
kisgyermekkorban megjelenik a korulottuk lévd vilag jelenségei irant. A 3-4. évfolyamos
kornyezetismeret-oktatas kulonosen kedvez6 idészak e folyamat szamara, hiszen ebben
az életkorban a tanulok még nyitottan, kérdésekkel telve fordulnak a természet felé,
ugyanakkor mar rendelkeznek azokkal az alapveté megfigyelési, kommunikaciés és
gondolkodasi képességekkel, amelyek lehetdvé teszik a tudatos vizsgalédast.

A Nagyité alatt a természet Kkisérletgyljtemények és a hozzajuk kapcsolédo
szakmaddszertani utmutatd kozos célja, hogy a kornyezetismeret tanitdsa ne csupan
ismeretek atadasat jelentse, hanem aktiv felfedez6 tevékenységgé valjon. A kisérletek,
megfigyelések, modellek és jatékos vizsgalatok lehet6séget teremtenek arra, hogy a
gyermekek sajat tapasztalataik alapjan ismerjék meg a természeti jelenségeket,
mikozben fejlédik  megfigyel6képességliik, problémamegoldé gondolkodasuk,
kommunikaciéjuk és egyuttmkodési készséglk.

A kézikonyv elsé része attekintette a kisérletezés pedagdégiai alapjait. Bemutatta a
tapasztalati tanulas jelent8ségét, az alsé tagozatos kisérletezés életkori sajatossagait, a
tanité szerepét, a tanuldi aktivitas fontossagat, valamint a kisérletek didaktikai
felépitésének legfontosabb szempontjait. Kitért a biztonsagos munkavégzés feltételeire,
a kulonbo6z6 szervezési munkaformak lehetbéségeire, valamint arra is, hogy a 2020-as NAT
és a kerettanterv milyen mdédon kapcsolja 6ssze a kornyezetismereti témakoroket a
tapasztalati tanulassal és a kisérletezéssel.

A masodik rész a kisérletgylijtemény egyes tematikai egységeit szakmoddszertani
szempontbdl elemezte. Az elemzések ramutattak arra, hogy a kiilonb6zé témakorok — az
allatok megfigyelésétdl kezdve az anyagok vizsgalatan, az élé kérnyezet megismerésén,
az id6beli és térbeli tajékozdédason, Magyarorszag természeti értékein, az
életkozosségeken at egészen az emberi test mikodéséig — mind hozzéajarulnak a
természettudomanyos gondolkodas alapjainak kialakitdsahoz. Az egyes fejezetek
bemutattak a témakorok pedagdgiai céljait, a gyakran eléforduld tanuldi tévképzeteket, a
megvaldsitas soran felmerilé nehézségeket, valamint a tovabbfejlesztés és
differencialas lehet8ségeit.

A szakmoddszertani elemzésekbdl jol lathatd, hogy a kisérletek szerepe joval tulmutat az
egyes tananyagrészek szemléltetésén. A jél megvalasztott és tudatosan feldolgozott
vizsgalatok hozzajarulnak az ok-okozati gondolkodas fejlédéséhez, az dsszefuggések
felismeréséhez, a rendszerszemlélet kialakulasahoz és a kornyezet iranti felel6sségérzet
meger6sodéséhez. A gyermekek nem kész valaszokat kapnak, hanem sajat



megfigyeléseik és tapasztalataik alapjan jutnak el a megértéshez, ami a tartés és
alkalmazhaté tudas egyik legfontosabb feltétele.

A Nagyito alatt a természet kisérletgyljtemény kilonleges értéke abban rejlik, hogy
egyszerre kinal tudomanyosan megalapozott, ugyanakkor életkorhoz igazitott
vizsgalatokat. A feladatok tobbsége egyszerli eszkdzokkel, biztonsagosan
megvaldsithatd, mégis olyan kérdéseket vet fel, amelyek valddi gondolkodasra 6sztonzik
a tanulokat. A kisérletek jelentds része kapcsolodik a gyermekek mindennapi
tapasztalataihoz, ezaltal segiti a hétkoznapi megfigyelések és a tudomanyos szemlélet
kozotti kapcsolat kialakulasat.

A kornyezetismeret tantargy egyik legfontosabb klldetése, hogy megalapozza a késébbi
természettudomanyos tanulmanyokat, ugyanakkor hozzajaruljon a természet irant
nyitott, felelés és cselekv6képes allampolgari attit(id kialakulasahoz is. A kisérletezésre
épuld tanulasszervezés ezt a kettds célt egyarant tamogatja: fejleszti a tudast és a
gondolkodast, mikdzben élményt, sikerélményt és személyes kapcsolatot teremt a
gyermekek és a természet vilaga kozott.

Bizunk benne, hogy ez a szakmddszertani Utmutaté segitséget nyljt a pedagdégusoknak a
kisérletek tudatos és eredményes alkalmazasaban, valamint hozzajarul ahhoz, hogy a
kornyezetismeret 6rak a felfedezés, a kivancsisag és az élményszer(i tanulas szintereivé
valjanak. A természet megismerésének oOrdome ugyanis nem csupan a
természettudomanyok iranti érdeklédés alapja lehet, hanem a kérnyezetért felelésséget
vallalo, nyitott és gondolkodé feln6tté valas egyik fontos kiinduldpontja is.
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